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Vorwort

Wieder scheint eine neue Zeitgeist-Epoche auch die Soziale Arbeit zu verdndern. Res-
sourcenmangel, Neue Armut, Arbeitslosigkeit und sich langsam auftiirmende demogra-
phische Alterslasten verdréngen soziale Beziehungsarbeit. Statt der Menschen muB der
Sozialarbeiter / die Sozialarbeiterin nun viel eher das (materielle) Umfeld seiner Klientel
bearbeiten. Stehen wir darum vor einer ,,Okonomisierung der Sozialen Arbeit“? So fragt
Thomas Klie in seinem Beitrag unter dieser Frage-Uberschrift. Er fordert fiir eine hilfrei-
che Beschéftigung mit der Okonomik von Privat- und Institutions-Haushalten in Aus-
und Fortbildung, wobei das Okonomische immer seine soziale Relevanz behalten soll.
Soziale Arbeit wie eine Fahne im (rauhen) Wind der Gezeiten?
Bei aller Pluralisierung von Klienten-Lebenslaufen in der heutigen, individualisierten Risi-
kogesellschaft kann es doch einen theoretischen Riickbezug geben. Marianne
Schmidt-Grunert pladiert in ihrer Ortsbestimmung Sozialer Arbeit in der Risikogesell-
schaft flr akzeptierende Haltungen und subjektorientiertes Verstehen jenseits eines
lberholten p&adagogischen Determinismus. Diese Subjektorientierung — freilich unter
Rickbezug auf gesellschaftspolitische Einbindungen — wird der Autorin zufolge auch fiir
die Sozialarbeitsforschung interessant: Denn nur mittels konkreten, fallanalytischen Ma-
terials lassen sich jenseits der immer weniger vorhandenen, standardisierten Lebensver-
laufe Aussagen treffen Uber die heutigen, pluralen gesellschaftlichen Lebenswelten.
In das ewige Lamento Uber das Fehlen einer eigenstandigen Sozialarbeitswissenschaft
méchte Horst H. Figge folglich schon gar nicht mehr einstimmen. Die niedergelegte So-
zialarbeitslehre ist seiner Ansicht nach langst da: Immer dort, wo Sozialarbeiterinnen
das, was sie ,tun, denken und duBern“ exakt definieren und begriindet niederlegen. Eine
pragmatische Sicht einer Wissenschaftsgenese fiirwahr, die von eklektizistisch-additiven
Versuchen einer erst zu synthetisierenden Sozialarbeitswissenschaft mit einem kiihnen,
selbstbewuBten Ruck wegkommt.
Im Gegensatz dazu bleibt Marianne Schmidt-Grunerts Nachzeichnung der methodi-
schen Paradigmen der Sozialen Arbeit in den zuriickliegenden und gegenwértigen Zeiten
ambivalenter: Die Autorin skizziert in ihrem zweiten Beitrag fiir diesen Hochschulbrief
den Weg von der alten Trias Einzelfallhilfe — Gruppenarbeit — Gemeinwesenarbeit tiber
die politischen Anspriiche der 1970er Jahre, die psychologisierenden und therapeutisie-
renden Konzepte der 1980er Jahre bis zu den aktuellen Versuchen der Effizienzsteige-
rung Sozialer Arbeit mittels Vernetzung und Controlling nach. Die Theorie, so die Posi-
tion, lauft so Gefahr, mit ihren Anleihen beim jeweiligen Zeitgeist eine je veranderte, be-
rufliche Identitét Sozialer Arbeit herauszubilden. 7
Die Gefahr mag sich dadurch verringern, daB sich die nachriickenden Studierenden in
den Studiengéngen der Sozialen Arbeit immer stirker von Zweckrationalitat, Technik
und Effizienzausrichtung gerade nach entsprechenden, vorerlebten Bildungs- und Be-
rufserfahrungen abwenden. Dies geht aus Konrad Maiers Motivationsbefragung von
Studienanfangern an Hochschulen des Sozialwesens hervor, die dieser Hochschulbrief
ebenso aufnimmt wie wiederum vielféltige Nachrichten aus der Lehr- und Forschungsar-
beit der vier in der Sldwest-AG zusammengeschlossenen Evangelischen Fachhoch-
schulen Darmstadt, Freiburg, Ludwigshafen und Reutlingen. Dabei gewinnen Fort- und
Weiterbildung eine immer stéarkere Bedeutung, wie das von Gert Schmid geschilderte, in
Ludwigshafen entwickelte Supervisorlnnen-Ausbildungsmodell erweist.

Kurt Witterstatter

1



Marianne Schmidt-Grunert, Freiburg

Soziale Arbeit in der Modernisierung

Die Lebenswelt der Klientel als Bezugspunkt einer Sozialarbeitswissenschaft

1. Padagogik und Psychologie: impli-
zite Beziige zu Lebenswelten

Seit dem Erscheinen von Ulrich Becks
<Risikogesellschaft” im Jahre 1986 finden
sozial-padagogische Diskurse zuneh-
mend im Horizont sozialer Lebenswelten
statt (in diesem Artikel werden die Be-
griffe Soziale Arbeit, Sozialarbeit und So-
zialpadagogik synonym verwendet). Auch
die praktische Ausgestaltung des KJHG
(1990) steht unter lebensweltlichen Pra-
missen. Ist es mehr als ein modernes
Schlagwort, das vorgibt, soziale Veran-
derungen durch schopferische Semantik
zu initiieren, die dann bei genauerem Hin-
sehen die alten qualitativen Strukturen
und Inhalte zur Anschauung bringen und
Veranderungen in der sozialen Praxis be-
haupten, aber nicht bewirken? Sozial-
padagogisches Handeln orientiert sich
schon immer an der Lebenswelt der
Adressatinnen und wirkt auch schon im-
mer in die jeweils sehr verschiedenen so-
zZialen Lebenswelten hinein. Soweit nichts
sonderlich Neues und Aufregendes, auch
kein neues padagogisches Paradigma,
das hiermit aus der Taufe gehoben wird.

Der Bezug auf die Lebenswelt meint, so
Hans Thiersch in einem Referat auf dem
Jugendhilfetag 1992 in Hamburg, sich
~DewuBt in den Kontext der Traditionen
zu stellen und Kritik an den Entwicklun-
gen der letzten 30 Jahre zu fiihren®. Dem
ist sicherlich zuzustimmen, jedoch darf
sich eine notwendige Kritik nicht auf die
Vergangenheit beschranken, dies wiirde
zu kurz greifen, sie muB auch die Gegen-
wart miteinbeziehen. Kritik an den alten,
traditionellen padagogischen Beziehun-
gen und Verstdndnismustern, in denen
das péadagogische Verhiltnis einseitig
festgeschrieben ist und auch noch heute
seine praktische Wirksamkeit im padago-
gischen Alltag entfaltet, ist zu fiihren, Die
im Titel genannte Orientierung auf die Le-
benswelt richtet die Aufmerksamkeit, fo-
kussiert vor allem durch die Praposition
»auf', auf ein neues, notwendiges
padagogisches Versténdnis, das sich von
den genannten traditionellen padago-
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gischen Bezugen, die in Fachdiskussio-
nen mit den Begriffen ,Bevormundung*
oder ,Kolonialisierung“ der Klientel cha-
rakterisiert werden, unterscheiden will
und muB, soll nicht kiinftig die ,p4ddago-
gische EinbahnstraBe“ soziales Handeln
im Horizont tradierter padagogischer und
sozialpddagogischer Paradigmen deter-
minieren.

Eine Orientierung auf die Lebenswelt der
Adressatinnen will gerade nicht mehr mit
dem ,erhobenen Zeigefinger® p&dago-
gisch wirken und schon immer im vorhin-
ein wissen, welche Wege die einer richti-
gen Problemlésung sind. Traditionelle
padagogische Theorien sind auch heute
auf zugrundeliegende alltagsbezogene
und alltagsgtiltige Relevanzen kritisch zu
Uberpriifen und werden dann weiterhin
ihre Legitimation haben, wenn sie sich
zeitgemaB wissenschaftlich fundiert be-
grinden lassen. Daneben sollen neue
Wege gefunden und beschritten werden,
die eindimensionale padagogische Be-
zlige Uberwinden kénnen und pédagogi-
sches Denken und Handeln, das einem
padagogischen Determinismus folgt, ver-
andern helfen. Ein derart kritisch reflek-
tierter Blick zurlck auf das eigene
padagogische Verstehen kann zu einem
subjektorientierten p&dagogischen Ver-
stehen und Selbstversténdnis fiihren und
dariiber echte Hilfen zur ,Lebensbewslti-
gung® (Bohnisch) aufzeigen, da subjekt-
orientiertes Verstehen ,eine Psychologi-
sierung gesellschaftlicher Widerspriiche
im Sinne einer Bornierung auf das Indivi-
duum und einer Vernachldssigung von
Lebensumstanden“ (Gréning, K.: Bera-
tung flr Frauen. In: Neue Praxis, 3/1993,
S. 232) tberwinden kann. Psychologisch
und psychologisch-therapeutisch ausge-
richtete Deutungen von alltiglichen Pro-
blemlagen sozialpadagogischer Klientel
beziehen ihre theoretische Deutungsba-
sis aus der jeweils praferierten psycholo-
gisch-therapeutischen Schule. Die darin
anerkannten jeweiligen Deutungsmuster
von Problemen werden den unterschied-
lichsten Alitagsproblemen der Betroffe-
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nen oft recht unbeschwert und nicht sel-
ten relativ undifferenziert ,libergestilpt®.
Will eine Klientin nicht einsehen, daB die
therapeutische Sichtweise die dem Pro-
blem angemessene Zugangsweise ist, sie
sich deshalb auch dieser anbequemen
sollte, so wird dieses eigensinnige Klien-
tinnenverhalten im Horizont therapeuti-
scher Deutung beispielsweise nicht sel-
ten als Vermeidungsverhalten oder als
Widerstand bezeichnet. Jede ,,Uneinsich-
tigkeit“ gegen dieses Deutungsmuster ist
im therapeutischen Bezug der Beweis flir
das a priori behauptete Vermeidungsver-
halten. Die Klientin wird mit der psycho-
logischen Deutung konfrontiert, alles,
was sie auBert, ist Belegmaterial fiir
diese. Anders ausgedriickt: die Klientin
ist in ihrem Verhalten Ausdruck der in ihr
shausenden“ Widerstédnde. Diese gilt es
dann im Regelfalle zu bearbeiten. In die-
ser Betrachtungsweise taucht die Klientin
als Subjekt letztlich nurmehr vermittelt
auf, denn alles, was sie duBert, interes-
siert als Material, das den neben ihr exi-
stenten psychologischen Deutungsmu-
stern subsumiert wird. Die Eigensinnig-
keiten der alltaglichen Erklarungskon-
struktionen ihrer spezifischen Probleme
werden hierbei nicht am Subjekt, son-
dern an der psychologischen Theorie ori-
entiert bearbeitet.

2. Subjektorientierung in der Sozialen
Arbeit

Subjektorientiertes Verstehen will sich
von dem skizzierten padagogischen und
psychologischen Verstehen deutlich ab-
setzen. Im Gegensatz dazu fokussiert es
die Eigensinnigkeiten subjektiver AuBe-
rungen in ihren unterschiedlichsten Fa-
cetten und bemiht sich, diese ernst zu
nehmen und darliber einen sinnverste-
henden Zugang zu den Erklarungsmu-
stern der Klientel in deren differenzierten
Lebensumstanden zu gewinnen.

Die spannungsreichen Beziehungen von
Individuum und Gesellschaft reflektieren
sich immer in den verschiedenen Hori-
zonten sozialer Arbeit, somit impliziert die
Hinwendung zu einem subjektorientierten
Verstehen in der sozialen Praxis auch im-
mer zugleich die notwendige Forderung

nach einer Riickbindung und Entschliis-
selung individueller Alltagsentwiirfe an
die darin enthaltenen, vergesellschafteten
und vergemeinschafteten Beziige und
Zusammenhénge.

Die Lebenswelt unserer Klientel wird
zwar immer individualistisch von profes-
sionellen Helferinnen aufgegriffen werden
mussen, dabei stehenzubleiben, ware je-
doch kurzschliissig. Um Lebenslagen im
Sinne der Klientel positiv verdndern zu
kénnen und nicht nur reaktiv den status
quo zu erhalten, sind der analytische
Rlckbezug auf und der Einbezug von
spezifisch gesellschaftlichen Perspekti-
ven unerlaBlich.

Im sozialpddagogischen Bezug heute
treffen wir vermehrt auf individualistische
Lebensentwiirfe, die unsere professio-
nelle Kompetenz einfordern, da sie von
sogenannten ,Normalbiographien“ ab-
weichen und in der Ausgestaltung ihrer
spezifischen Lebenssituationen Unter-
stlitzung der unterschiedlichsten Art und
Weise bendtigen. Gesellschaftlich vermit-
telte Anforderungen, die nicht umstands-
los mit den subjektiven Lebensentwiirfen
harmonisieren, nicht selten sich eher ge-
gensatzlich zu diesen bestimmen, liegen
diesen individuellen Relevanzstrukturen
zugrunde und sind zu entschliisseln, um
einen erklarenden und folgerichtig ad-
aquaten handlungstragenden Zugang zu
den Betroffenen entfalten und gestalten
zu koénnen.

3. Konsequenzen fiir ein subjektorien-
tiertes Studium

Professionelle Kompetenz, die das Stu-
dium an Fachhochschulen flir Soziale Ar-
beit an den Studierenden zu vermitteln
beansprucht, muB heute die Fahigkeit
miteinschlieBen, eigenstandig die ,Bin-
nenstrukturen“ und ,,Binnenperspektiven*
gesellschaftlich erlebter und subjektiv de-
finierter Realitat entschllisseln zu kénnen.
Eine Wissenschaft der Sozialen Arbeit
kann sich nur als eine eigenstandige Wis-
senschaft etablieren, wenn sie ihre Be-
zluge zu den geisteswissenschaftlichen
Nachbardisziplinen weiB und die Bedeut-
samkeit derselben fir die eigene Disziplin
selbstbewuBt definieren und demgeman
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vom eigenen disziplindren Selbstver-
standnis her bestimmen kann und sich
nicht mehr vorwiegend fremdbestimmen
|&Bt. Anders gesagt: Die die Soziale Ar-
beit bislang tragenden geisteswissen-
schaftlichen Fundierungsdisziplinen wer-
den auch in einer Sozialarbeitswissen-
schaft verortet sein missen. Wie diese
Verortung, mit welcher qualitativen Ge-
wichtung und Ausrichtung zu etablieren
ist, sollte jedoch von den Sozialarbeits-
wissenschaftlerinnen neu reflektiert und
disziplindr eigenstandig bestimmt wer-
den.

Denn ,die Lebenswelt ist der Inbegriff der
Wirklichkeit, die erlebt, erfahren und erlit-
ten wird. Sie ist aber auch eine Wirklich-
keit, in welcher — und an welcher - unser
Tun scheitert. Vor allem fiir die Lebens-
welt des Alltags gilt, daB wir in sie han-
delnd eingreifen und sie durch unser Tun
verdndern* (Schutz/Luckmann, Struktu-
ren der Lebenswelt. Band 2, Ffm. 1984,
S. 11). Nach diesem Verstandnis umfaBt
eine lebensweltliche Ausrichtung das
Subjekt in seiner gesellschaftlichen Ein-
gebundenheit. Um folglich in den Alltag
als Sozialpddagogin so eingreifen zu
kbnnen, daB aus einer ganzheitlichen
Sicht der Klientel, die Eigensinnigkeiten,
deren Realitdtsbeziige im Detail und im
gesellschaftlichen Kontext in das profes-
sionelle Blickfeld geraten, um notwen-
dige Veranderungen durch péadagogi-
sches Tun zu initiieren, miissen die
disparaten Einzelbestande des sozialen
Alltags der Klientel von Sozialpadagogin-
nen in ihren unterschiedlichen und eigen-
sinnigen Konstruktionsprinzipien subjek-
tiver und kollektiver Implikate genau er-
faBt und rekonstruiert werden. Sozial-
padagogisches Handeln interveniert in
die Lebenswelt der Betroffenen, demzu-
folge sollte sich ein sozialpadagogisches
Selbstverstandnis auf diese Lebenswelt
und damit auch vermehrt auf die in inhr
handelnden Subjekte hin orientieren.
Allgemein fir jedes und somit auch flir
sozialpéddagogisches Handeln gilt, daB
die Besonderheit der je spezifischen Le-
benslage vor dem handelnden Bezug ge-
wuBt sein will. Erforderlich ist damit ein
geschulter Blick, dem in der Praxis sich
verandernde Nuancen nicht entgehen,
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der diese vielmehr offen und sensibel er-
kennt und fahig ist, die konkrete berufii-
che Feldsituation detailliert wahrzuneh-
men und kritisch zu reflektieren. Dies im-
pliziert im Studium die Notwendigkeit der
Ubermittlung der Féahigkeit, neue, von der
Praxis eingeforderte Kenntnisse sich
selbstandig aneignen zu kénnen. Der so
viel diskutierte Praxis-Theorie-Transfer
kann dartiber von den Studentlnnen und
kinftigen Praktikerlnnen selbst vollzogen
werden und sie eine gewisse Unabhin-
gigkeit von den so oft geschmahten ,El-
fenbeintlirmen” gewinnen lassen. Sozial-
padagogische Handlungskompetenz als
Basiskompetenz ist die Einsicht in die
Notwendigkeit erlernter, berufslanger Re-
flexion in allen Handlungsfeldern. Der
Transfer zwischen alltagsorientiertem
Handeln und wissenschaftlicher Refle-
xion sollte zur Gewohnheit werden.

Ein zur Gewohnheit gewordenes reflek-
tiertes padagogisches Alltagshandeln
weiB sein professionelles SelbstbewuBt-
sein in einem bewuBten Bezug zu den
vielschichtigen Alltagserfahrungen. Dies
impliziert Wissenselemente subjektiver
wie auch situationsspezifischer Gesell-
schaftsbeziige, die es erlauben, das ei-
gene padagogische Tun an der Praxis zu
orientieren, es aber dieser nicht zu akko-
modieren. Es gilt, die eigensinnigen Kon-
struktionen der im sozialpddagogischen
Alltag agierenden unterschiedlichen Sub-
jekte in dem zu entschliisseln, was jene
flr diese sind und dariiber eine Sensibi-
litét flr die unterschiedlichen Konstituti-
onsebenen sozialer Realitit zu gewinnen.
Pédagogische und methodische Hand-
lungskonzepte sollten also sensibel und
flexibel auf die Unterschiedlichkeit der
»Pluralisierung“ individueller Lebenslagen
eingehen kénnen. Die individuellen und
gesellschaftlichen Bedingungen der je
spezifischen Lebenspraxis der Kilientel
sind zu fokussieren.

Die darin aufscheinenden Hintergrinde
sozialer Wirklichkeitskonstitution sind in
ihren , beziehungsgeschichtlichen Spann-
weiten und biographischen Relevanz-
strukturen zu erkennen und zu entschliis-
seln. Hierzu sind Kompetenzen erforder-
lich, die um kollektivhistorische Erfah-
rungsbesténde in subjektiven Lebensent-
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wurfen wissen und diese in ihren jeweili-
gen Bezlgen aufeinander ausfindig ma-
chen kdnnen.

4. Zur Relevanz qualitativer
Sozialwissenschaften in einer
Sozialarbeitswissenschaft

Subjektorientierung als handlungswei-
sendes Prinzip besagt, daB jedes Sub-
jekt, das seine alltdglichen Handlungs-
duBerungen auf eine gesellschaftliche
Realitat bezieht, in die es eingebunden
ist, seine Handlungsweisen auf Basis sei-
ner Verstehenslogiken selbstbewuBt ge-
staltet. SelbstbewuBt insofern, als jedes
in der Gesellschaft, also auch im sozialen
Alltag agierende Subjekt, seine eigenwilli-
gen Sinn- und Verstehensentwiirfe kon-
struiert. Anders ausgedriickt: jeder so-
ziale Akteur formuliert fir sich das
Warum des eigenen Tuns, also den Sinn
und Zweck desselben. Uber die subjek-
tive Interessenartikulation und -durchset-
zung konstituieren sich die qualitativen
Kontexte des ganz normalen Alltags. Die
einzelnen Klientinnen gestalten im Bezug
auf ihre unterschiedlichen sozialen Le-
benswelten im Horizont der von gesell-
schaftlichen Institutionen gesetzten nor-
mativen Rahmenbedingungen ihren All-
tag selbstgewuBt und damit selbstbe-
wuBt. Dies bedeutet nicht mehr, aber
auch nicht weniger, als daB jedes gesell-
schaftlich agierende Subjekt seine Er-
klarungs- und Verstehensmuster fiir die
alltaglichen  Lebensbewaltigungsstrate-
gien selbst entwirft.

Die skizzierte Bedeutung von Subjektori-
entierung und entsprechende wissen-
schaftliche Bezlige finden sich in den
sich am , interpretativen Paradigma“ aus-
richtenden sozialwissenschaftlichen
Theorien wieder, speziell denen der Eth-
nomethodologie und des Symbolischen
Interaktionismus. In diesen wird das Sub-
jekt als eigensinniger Konstrukteur seiner
Wirklichkeit erkannt, benannt und fokus-
siert. In dieser subjektbetonten Ausrich-
tung sind diese Theorien bedeutsam fiir
eine Sozialarbeitswissenschaft.

Mit dem Konzept der ,,dokumentarischen
Methode der Interpretation® gelingt es
der Ethnomethodologie, einen methodo-

logischen Weg aufzuzeigen, der hin zu
der Erkenntnis des ,realen Lebens* fiihrt.
Hierin liegt meines Erachtens eine zen-
trale Bedeutung flir die Forschung Sozia-
ler Arbeit. Zugleich ergeben sich fiir eine
auf Soziale Arbeit ausgerichteten For-
schung gewisse Einschrankungen aus
dem ethnomethodologischen Anliegen,
nicht die Inhalte der Interaktions- und
Kommunikationsprozesse untersuchen
zu wollen, sondern die stattfindende In-
teraktion und Kommunikation gewisser-
maBen auf Methoden zuriickzufiihren, die
getrennt von den sie anwendenden Sub-
jekten als existent behauptet werden und
zugleich in dieser Getrenntheit den Alltag
der gesellschaftlichen Akteure mitkonsti-
tuieren sollen. Das Problem, das ein for-
schender Bezug einer Sozialarbeitswis-
senschaft zu reflektieren hat, benennt
Spéhring: ,Damit wird ein grundsétzlich
subjektivistisches  Gesellschaftsmodell
vertreten: Gesellschaft existiert (d. h. wird
konstruiert) nur in den Handlungen der
Mitglieder; davon unabhangige ,soziale
Tatsachen' im Sinne Durkheims werden
nicht beachtet” (Spohring, Qualitative So-
zialforschung. Stuttgart 1989). Die Ethno-
methodologie begnligt sich mit dem Auf-
finden von Verhaltensmustern, denen die
alltégliche Interaktion und Kommunika-
tion folgen soll, die Breite qualitativer Be-
zlige und die jedem individuellen Agieren
vorausgesetzten historisch-kollektiven
Bezlige sind ausgeblendet.

Gleichfalls bedeutsame Elemente fiir eine
Wissenschaft der Sozialen Arbeit liegen
im Menschenbild vor, das dem Symboli-
schen Interaktionismus zugrundeliegt, der
auf Thomas Wilsons Entwurf eines ,inter-
pretativen Paradigmas“ zurtickgeht (Wil-
son, Theorien der Interaktion und Mo-
delle soziologischer Erklarung. In: Ar-
beitsgruppe Bielefelder Soziologen (Hg.),
1978). So geht dieses von einem Indivi-
duum aus, das aktiv und bewuBt seine
taglichen Handlungsweisen vollzieht,
seine Umwelt gleichsam intentional ge-
staltet. ,,Conception of society as held to-
gether by shared meanings“ (Meltzer,
u.a., Symbolic Interactionism. Genesis,
Varieties and Criticism. London/Boston,
1975, S. 50), kennzeichnet die Gesell-
schaft, auf die sich das Individuum be-
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zieht, nicht als diesem vorausgesetzte, in
ihren Strukturen nicht beeinfluBbare
GroBe, sondern als eine, die die Mitglie-
der in einem ProzeB selbst ,gemacht”
haben, also eine Welt, die von ihnen
selbst ,sozial konstruiert® ist (Berger,
Luckmann, Die gesellschaftliche Kon-
struktion der Wirklichkeit. Eine Theorie
der Wissensoziologie. Ffm. 1980) und so-
mit, und hierin liegt die zentrale Bedeu-
tung fur die Soziale Arbeit, auch durch
die Mitglieder der Gesellschaft selbst ver-
anderbar ist.

Um den Symbolischen Interaktionismus
fuir die Soziale Forschung nutzbar mitein-
zubeziehen, ist allerdings eine kritische
Rezeption desselben vonndten, um eine
theorieimmanente gewissermaBen zir-
kuldre  Argumentationsweise  auszu-
schlieBen. Denn zugleich geht der Sym-
bolische Interaktionismus etwas kurz-
schilissig davon aus, daB die gesell-
schaftlichen Individuen ihre alltéglichen
Wirklichkeiten im wechselseitigen Mitein-
ander stets eigensténdig aus sich selbst
heraus konstruieren und sich so Uber die-
ses interaktionelle Geflige und das Ver-
stehen der darin zum Ausdruck kommen-
den symbolischen Interaktionen Gesell-
schaft alltdglich konstituiert. Unbertick-
sichtigt bleibt dabei jeglicher historische
Bezug zu dem, was jede moderne Ge-
sellschaft als ,normierte” Gesellschaft ist.
ZusammengefaBt erklart der Symboli-
sche Interaktionismus das Verhalten des
einzelnen aus dem des anderen. Anders
ausgedrickt: die Gesellschaft ist das,
was sie ist, als Voraussetzung und Pro-
dukt der individuellen Bedeutungszu-
schreibungen und -interpretationen. Mit
der Behauptung, gesellschaftliche Rea-
litat konstituiere sich mit und tber die In-
dividuen, ,es ist der soziale ProzeB des
Zusammenlebens, der die Regeln schafft
und aufrechterhalt, und es sind nicht um-
gekehrt die Regeln, die das Zusammen-
leben schaffen und erklaren® (Blumer, H.,
Der methodologische Standort des Sym-
bolischen Interaktionismus. In: Arbeits-
gruppe Bielefelder Soziologen (Hg.), All-
tagswissen, Interaktion und gesellschaft-
liche Wirklichkeit, Band 1, Reinbek/Ham-
burg 1978, S. 99), wird die Gesellschaft
als objektiv existierende Realitdt aus den
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Augen verloren. Erklarungsmuster, die
den Anspruch haben, gesellschaftliche
Strukturen, Kontexte und kollektive Kul-
turmuster in ihrer Genese und verfolgten
ZweckmaBigkeit transparent zu machen,
sind auch hier vorwiegend auf intraperso-
nelle Vorgange verwiesen.

5. Konsequenzen fir eine Wissen-
schaft von der Sozialen Arbeit

Anders als der Symbolische Interaktionis-
mus und die Ethnomethodologie gehen
wir davon aus, daB die Rickbindung je-
des Individuums an die historisch gewor-
dene Gesellschaft entscheidende Im-
pulse ausstrahlt und vermittelt und dar-
tiber in subjektive eigensinnige BewuBt-
seinsmuster pragend hineinwirkt. Die
Entschllsselung solcher vermittelter ge-
sellschaftlich gepragter BewuBtseinssub-
strate bildet somit die Bricke, die ge-
schlagen werden muB, um Gesellschaft-
lichkeit und Subjektivitét in ihren ganz ei-
gentlimlichen sinnverarbeitenden Bezu-
gen und Konturen transparent werden zu
lassen.

Hierin sind Konsequenzen fir die Formu-
lierung dessen angelegt, was eine Wis-
senschaft von der Sozialen Arbeit fokus-
sieren sollte. Die sozialwissenschaftli-
chen Ausrichtungen, wie sie mit dem ,,in-
terpretativen Paradigma® vorfindlich sind,
genauer, dem Symbolischen Interaktio-
nismus und der Ethnomethodologie, ha-
ben flr eine eigensténdig ausgerichtete
Forschung Sozialer Arbeit eine hohe Re-
levanz. Da beiden Ausrichtungen jedoch
ein verkirzter Begriff von sozialer Wirk-
lichkeit zueigen ist, sind Modifikationen
fur eine effektive Umsetzung im sozialar-
beitswissenschaftlichen Bezug vonnbten.
Die Bezlige auf hermeneutische Rekon-
struktions- und Textinterpretationsverfah-
ren, wie sie in umfassender Weise von
Klaus Kraimer in seinen Ausflihrungen
zur ,Rickgewinnung des Padago-
gischen® (Freiburg i. Br. 1994) vorgenom-
men wurden, bedlrfen gleichermaBen
kritischer Reflexion und Modifikationen,
um in einer eigenstandigen Sozialarbeits-
forschung ihren Platz zugewiesen zu be-
kommen.

All den ,Unkenrufen zum Trotz, die An-
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passung sozialer Arbeit an gesellschaft-
lich verordnete ,Slim-line-Konzepte“ ver-
urteile die Beziehungsarbeit ,zum Tode",
ist festzuhalten, daB eine soziale Arbeit
ohne die soziale Beziehung widerspriich-
lich ist. Funktionalisierung von Menschen
in Ausrichtung auf das Reiz-Reaktions-
Modell des Behaviorismus bleiben in der
sozialen Praxis gllcklicherweise ein
Ideal. Erinnerungen an die darin vorge-
stellte Manipulierbarkeit der ,idealen Kli-
entel“ werden vage wach, stellt man sich
der derzeitigen Diskussion um den Ein-
zug ,gegenstandsfremder® Methoden in
die Soziale Arbeit, die der Okonomisie-
rung des Umgangs mit Menschen. Die
langjahrige Definition der Sozialarbeit
vorwiegend Uber Bezlige zur Psychologie
scheint hier nur zu schnell eine schlichte
Austauschbarkeit mit Bezligen zur Be-
triebswirtschaftslehre erfahren zu sollen.
Die aktuelle Diskussion um die Okonomi-
sierung Sozialer Arbeit suggeriert man-
cherorts die Sozialer Arbeit nicht fremde
Haltung, schopferisch aus der ,Not eine
Tugend® zu gestalten und diese Anpas-
sung an sozialpolitische Sparbeschlisse
in der Theorie als eine Mdglichkeit zu ei-
nem Mehr an Professionalitat perspekti-
visch zu verklaren (vgl. dazu: Gehrmann,
Mdiller, Managment in Sozialen Organisa-
tionen. Berlin 1993).

Eine Sozialarbeitswissenschaft sollte sich
nicht primar einem fiktiven Kosten-Nut-
zen-Standpunkt subsumieren. In ihr sollte
der Mensch, der in dieser Gesellschaft
Hilfe braucht, im Zentrum stehen, nicht
als fremd verwaltetes Objekt, das sich
den gesellschaftlichen Anforderungen
unterzuordnen hat, sondern als Subjekt,
das fUr sich ernst genommen sein will.
Soziale Arbeit als Wissenschaft ist damit
auf die Notwendigkeit eigenstandiger
Forschung in Ausbildung und Praxis
hingewiesen. ,Solange die Forschung
der Sozialarbeit weitgehend oder fast
ausschlieBlich von Wissenschaftlern ge-
macht wird, die keinen praktisch-konkre-
ten und/oder fallanalytischen Bezug zur
Sozialarbeit als Beruf haben, kann natur-
lich auch schwerlich die notwendiger-
weise professionalistische Perspektive
einer Sozialarbeitsforschung entwickelt
werden. Statt dessen werden dann - so

wichtig die Untersuchungen solcher Wis-
senschaftler auch sein mégen — die klas-
sischen Konzepte der fundierungswis-
senschaftlichen Disziplinen den zu erfor-
schenden Problem- und Gegenstandsfel-
der der Sozialarbeit tibergesttilpt, und zu-
gleich wird diese selbst als nicht hinrei-
chend analyseméchtig abgewertet. Es ist
zwangslaufig, daB der Handlungsbereich
der Sozialarbeit als zu diffus und hetero-
gen fir wissenschaftlich fundierte profes-
sionelle Bearbeitungsverfahren angese-
hen werden muB, wenn nicht genuin vom
ordnungsstiftenden Fallbezug der Sozial-
arbeit als Praxis und ihrer entsprechen-
den interpretativen und selbstvergewis-
serungsartigen  Erkenntnisimplikationen
ausgegangen wird“ (Schutze, F., Die Fall-
analyse. Zur wissenschaftlichen Fundie-
rung einer klassischen Methode der So-
zialen Arbeit. In: Rauschenbach, Th., Ort-
mann F., Karsten M.-E. (Hg.), Der sozial-
padagogische Blick. Weinheim 1993,
S. 204 f.).

Schitze spricht in diesem Kontext von
der Bedeutsamkeit einer ,ethnographi-
schen® Ausrichtung und Haltung in Theo-
rie und Praxis Sozialer Arbeit. In dieser
sind Momente traditioneller Sozialarbeit
angesprochen, die auch heute noch fir
eine am Menschen ausgerichtete Soziale
Arbeit relevant sind, und zugleich mus-
sen diese ,Momente“ mit zeitgemaBen
Inhalten geflillt, also eigenstandig er-
forscht werden und wissenschaftlich be-
grindete Konturen erhalten.

Da neben der von auBen aufgemachten
Notwendigkeit, Soziale Arbeit kostengtin-
stig zu gestalten, im Zentrum derselben
nicht die Kosten, sondern Menschen ste-
hen, die an unseren gesellschaftlichen
Strukturen mehr oder minder gescheitert
sind, so scheint es eine zentrale Aufgabe
einer Wissenschaft der Sozialen Arbeit zu
sein, zu erforschen, wie die Menschen,
die von den gesellschaftlichen Risiken
konkret betroffen gemacht wurden, sich
diese ihre Lebenslage in eigensinniger
Weltsicht und Lebensperspektive ausge-
stalten. Die Probleme und die Problem-
perspektiven dieser Menschen stehen
auch in der Moderne im Fokus Sozialer
Arbeit, denn auch wenn wir davon aus-
gehen, daB wir alle gleichermaBen in ei-
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ner ,Risikogesellschaft leben (Beck, U.;
Risikogesellschaft. Ffm. 1985), so gibt es
doch anschaulich von den Risiken betrof-
fene und sehr viel mehr betroffene Men-
schen. Und nur in Kenntnis dieser sub-
jektiven, vielféltig nuancierten ,Binnen-
perspektiven® (iber den Alltag der Klientel
kénnen Professionelle in der sozialen
Praxis lebenslagenspezifische Hand-
lungszugénge gewinnen, situationsspezi-
fische Veranderungen mit den Betroffe-
nen gemeinsam entwerfen und ent-
wickeln und zwar nicht, indem die Betrof-
fenheit psychologisch zu einer ,aushalt-
baren“ Betroffenheit hin therapiert wird,
sondern indem sie veranderungsorientiert
aktiviert wird.

+Es geht also darum, zu erfassen, wie der
untersuchte Weltausschnitt von den Be-
troffenen gesehen und verstanden wird,
wie sie ihn in ihren Handlungs- und Bear-
beitungsabldufen bericksichtigen, und
was ihre Sinngebungsmittel und -verfah-
ren sind. Dies ist aber — das kann nicht
genug betont werden - fiir Wissenschaft-
ler und Professionelle gleichermaBen nur
aufschluBreich mit Bezug auf die Pro-

Horst H. Figge, Freiburg

zesse des Handelns und Erleidens, in
welche die Sinngebungsanstrengungen
der Problembetroffenen eingebettet sind.
Diese soziale Einbettung wird von den
Betroffenen selber mit kontextuellem Be-
zug auf den jeweiligen sozialen Rahmen
und in der Aushandlung von Situati-
onsdefinitionen vollzogen. Wissenschaft-
ler und Professionelle machen diese Ein-
bettungsprozesse bewuBt und konstru-
ieren sie systematisch nach.” (Schiitze,
F., Ethnographie und sozialwissenschaft-
liche Methoden der Feldforschung. In:
Groddeck u. a. (Hg.), Modernisierung So-
zialer Arbeit, durch Methodenentwicklung
und -reflexion. Freiburg i. Br. 1994, S,
232).

Alle praxisrelevanten sozialen Arbeitsfel-
der sind als Forschungsfelder einer Sozi-
alarbeitswissenschaft eigenstéandig in
ihren vielschichtigen Facetten zu er-
schlieBen und der Sozialen Praxis und al-
len in ihr kommunizierenden und inter-
agierenden Akteuren nutzbar zu machen.
Frau Professor Dr. Marianne Schmidt-Grunert lehrt

im Gebiet Theorie und Methoden der Sozialpadago-
gik an der EFHS Freiburg.

Tun — denken — duflern

Sozialarbeit und Wissenschaft: Ein nicht mehr existentes Problem

1. Sozialarbeit als Wissenschaft

Nach mehr als 20 Jahren , Ausbildung auf
wissenschaftlicher Grundlage* an Fach-
hochschulen fiir Sozialwesen ist die Dis-
kussion darliber, ob es die ,Sozialar-
beitswissenschaft“ geben sollte, was sie
sein kénnte, u. dgl. argerlich und ermi-
dend. Wir sollten endlich davon ausge-
hen, daB sie existiert.

Wissenschaften entstehen nicht aufgrund
von Uberlegungen (iber Wissenschaft,
und schon gar nicht als Folge von Dis-
kussionen dartiber, ob sie wirklich nétig
sind oder vielleicht doch nicht, oder wie
sie aussehen koénnten, wenn man sie
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denn schaffen wirde oder wollte oder
kénnte. Wissenschaften entstehen viel-
mehr von selbst aufgrund der systemati-
schen praktischen und theoretischen
Auseinandersetzung mit umrissenen Pro-
blemkomplexen.

Was einstweilen noch nicht hinreichend
gelungen ist, scheint mir lediglich zu sein,
die Sozialarbeitswissenschaft kompetent
zu formulieren und mit dem nétigen
SelbstbewuBtsein zu vertreten.

Es ist m. E. miiBig, sich den Kopf dariiber
zu zerbrechen, was Sozialarbeit ,eigent-
lich* ist; denn sie ist einfach das, was So-
zialarbeiter tun, denken, duBern. Entspre-
chend bedarf auch die Sozialarbeitswis-

SOZIALARBEITSWISSENSCHAFT - SOZIALARBEITSWISSENSCHAFT

senschaft keiner Uberlegungen dartiber,
was sie ,eigentlich“ ist oder sein sollte
u.dgl. Sozialarbeitswissenschaft ist nichts
anderes als die Grundlage dessen, was
speziell Sozialarbeiter (im Unterschied z.B.
zu Psychologen) tun, denken, auBern.
Ubrigens wei auch kein Psychologe,
was ,.eigentlich“ Psychologie ist, was ,ei-
gentlich® ihr Gegenstand ist. Fir ihn ist
Psychologie das, was er selbst im je kon-
kreten Fall zu seinem Kompetenzbereich
zahlt und worin er aufgrund dieses An-
spruchs und entsprechender Selbstdar-
stellung von der Offentlichkeit als zustan-
dig akzeptiert wird. Psychologie ist in er-
ster Linie deshalb Wissenschaft, weil
Psychologen aus guten Griinden den An-
spruch erheben, daB sie eine ist. Neben-
bei gesagt, ist ja nur ein minimaler Teil
der Psychologen Wissenschaftler, die
meisten sind Praktiker; das ist dasselbe
wie bei Medizinern, bei Chemikern usw.
Trotzdem kame niemand auf die Idee
nach einer Psychologiewissenschaft Me-
dizinwissenschaft oder Chemiewissen-
schaft zu fragen. Was soll also Uiberhaupt
der ebenso holprig wie bemiiht klingende
Ausdruck Sozialarbeitswissenschaft?
Weshalb nicht auch bei der Sozialarbeit
einfach davon ausgehen, daB sie in ihrem
theoretischen Hintergrund Wissenschaft
ist und in der praktischen Anwendung ein
Beruf?

Wir sind als akademische Lehrer auch
Wissenschaftler, weil und solange wir
den vertretenen Lehrstoff kritisch reflek-
tieren, in den Grundaussagen teilweise
selbst erarbeiten und Ergebnisse unserer
Uberlegungen in akademisch akzeptierter
Form vor der Offentlichkeit vertreten.

So wenig wie wir als Lehrende lediglich
Handlungsrezepte und Fertigkeiten ver-
mitteln, so wenig sind auch die prakti-
schen tatigen Absolventen bloBe Anwen-
der von Techniken und Methoden. Weil
an Fachhochschulen Ausbildung und
Studium miteinander verbunden sind, ist
grundsatzlich davon auszugehen, dafB Di-
plom-Sozialarbeiter in der Lage sind, ihr
Handwerkszeug nétigenfalls selbsténdig
zu entwickeln, fachliche Entscheidungen
unabhangig und fundiert zu treffen, die
Effizienz ihres Handelns wissenschaftlich
exakt zu beurteilen.

2. Sozialarbeit als Einzelwissenschaft

Wissenschaftstheoretisch wird zwischen
allgemeiner Wissenschaft und Einzelwis-
senschaften unterschieden. Wenn Sozial-
arbeit wissenschaftliche Grundlagen be-
sitzt, ist damit noch nicht gesagt, daB sie
sich bereits hinreichend profiliert hat, um
auch dem Anspruch zu gentigen, als Ein-
zelwissenschaft gelten zu koénnen. Als
Wissenschaft ist sie gegentiber unreflek-
tierten Handlungsvollziigen, gegeniiber
Religion u.a. abgegrenzt; als Einzelwis-
senschaft muB sie sich hinreichend deut-
lich gegen Nachbarwissenschaften wie
Psychologie, Soziologie usw. abgrenzen.
Das bedeutet unter anderem, sie muB ihr
eigenes Problemfeld definieren und als
inren Zusténdigkeitsbereich durchsetzen
und verteidigen. Angenommen, als Ge-
genstand der Sozialarbeit wird definiert
die Selbstverwirklichung des Menschen
im Rahmen seines konkreten sozialen
und institutionellen Umfelds; dann muB
sie nicht nur sagen, was damit gemeint
ist, wie man so etwas erreichen kann
usw. Sie muB zudem sowohl wissen-
schaftlich als auch in der Anwendung
verdeutlichen, daB damit ein Anspruch
verbunden ist, der gegeniiber Konkurren-
ten kompetent vertreten wird.
Wissenschaften fungieren als gesell-
schaftliche Definitionsinstanzen. Wenn
jemand wissen will, was mit einem be-
stimmten Begriff gemeint ist und in wel-
chen Zusammenhangen er mit welchen
Konsequenzen anzuwenden ist, befragt
er die daflr zustandigen wissenschaftli-
chen Experten; und die orientieren sich
am internen Konsens. Das heiBt, die be-
reits bestehenden Grundlagen der Sozia-
len Arbeit sind in dem MaBe Teil dieser
Einzelwissenschaft, wie Sozialarbeiter
ihren Zustandigkeitsbereich durch eigene
Begrifflichkeit markieren, sich als kompe-
tente Definitionsinstanz darstellen und
(daraufhin) éffentlich als solche akzeptiert
werden.

Beispielsweise besteht inzwischen im
Berufsverband Deutscher Psychologen
ein ,BundesausschuB Kindeswohl und
Kinderrechte®. Wenn sich also Sozialar-
beiter zu diesem Thema nicht starker im
BewuBtsein der akademischen Offent-
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lichkeit prasent machen, interessiert ihre
diesbezlgliche Definitionskompetenz
nicht mehr.

3. Sozialarbeiterische Forschung und
Theoriebildung

Zur Erarbeitung einzelwissenschaftlicher
Grundaussagen gehodren neben der ge-
nannten Definitionsarbeit die Forschung
und die Theoriebildung. Diese drei Téatig-
keitsbereiche sind dann wissenschatftlich,
wenn sie aufeinander bezogen sind. Bei-
spielsweise wird Forschung dadurch wis-
senschaftlich, daB sie Theorien berlick-
sichtigt und der Theoriebildung dient; und
Theoriebildung ist dann wissenschatftlich,
wenn sie Forschungsergebnisse bertick-
sichtigt und der Forschung dient. For-
schung ohne expliziten Theoriebezug ist
nicht wissenschaftlich Forschung und
Theoriebildung ohne explizite Fundierung
in Forschung ist Spekulation.

Sozialarbeiterische Forschung und Theo-
riebildung konstituiert sich wie jede an-
dere auch dadurch, daB sie betrieben,
zur Kenntnis genommen und beriicksich-
tigt wird; und nicht etwa dadurch, daB
ihre Existenz, Notwendigkeit und Berech-
tigung diskutiert wird. Genauer gesagt:
Sozialarbeiterische und sozialarbeiterisch
relevante Forschung und Theoriebildung
haben sich konstituiert — wenn auch noch

nicht immer als solche definiert und er-
kennbar.

4. Verdffentlichte Darstellung der
Sozialarbeit

Ein wesentliches Kriterium von Wissen-
schaft ist ihre Offentlichkeit, anders aus-
gedriickt, ihre Formulierung in Texten.
Sozialarbeitswissenschaft ist die in Worte
gefaBte Grundlage dessen, was Sozialar-
beiter tun, denken, duBern. Offentlichkeit
entsteht durch Verdffentlichungen. Fir
die Sozialarbeit ist nicht nur wesentlich,
daB Uberhaupt Aufsdtze und Blicher zu
einschlagigen Themen veréffentlicht wer-
den; es mussen die Autoren auch als So-
zialarbeiter erkennbar sein. AuBerdem ist
es an der Zeit, daB Veroffentlichungen zu
sozialarbeiterischen oder sozialarbeite-
risch relevanten Themen, tatséchlich als
Veroffentlichungen der Sozialarbeit wahr-
genommen und aufgenommen werden;
und zwar auch dann, wenn es in ihnen
nicht um die Ublichen Alltagsprobleme
beruflichen Handelns geht und wenn An-
wendungsaspekte nicht fir jedermann
immer ohne weiteres erkennbar sind.

Diesem Aufsatz liegt ein Beitrag zu einer Fachbe-

reichskonferenz Sozialarbeit im Oktober 1994 an der
EFHS Freiburg zugrunde.

Prof. Dr. Horst H. Figge, Diplom-Psychologe, lehrt
als Professor fiir Psychologie an der EFHS Freiburg.

Thomas Klie, Freiburg

(")konomisierung
der Sozialen Arbeit?

Okonomische Frage als Herausforderung fiir die Fachhochschulen

Es ist unlUbersehbar, dkonomische Fra-
gen gewinnen flr die Einrichtungen und
Dienste, aber auch flr das Klientel der
Sozialen Arbeit an neuer Bedeutung:

— Kurzungen in den offentlichen Haus-
halten stehen in allen Kommunen an
und betreffen wesentlich den ,Sozialen
Bereich®, der gleichzeitig einen Aufga-
benzuwachs zu verzeichnen hat.

- Neue rechtliche Rahmenbedingungen,

wie etwa der Abschied vom Selbstko- -

stendeckungsprinzip und die Ein-
fuhrung  prospektiver  Pflegesatze
gemaB § 93 BSHG, zwingen Einrich-
tungen zu neuem wirtschaftlichen Han-
deln und Denken und stellen flr viele
Einrichtungen und Dienste die Frage
nach dem Bestand.

— Zeiten wechselseitiger Subventionie-
rungen unterschiedlicher Aufgabenbe-
reiche innerhalb ,,des Sozialen“ werden
schwieriger beim Zwang zur exakten
Leistungsbeschreibung und differen-
zierten Kostenstellenrechnung verbun-
den mit entsprechenden Entgelten und
Erstattungsverfahren.

- Die Pflegeversicherung stellt gewohnte
korporatistische Strukturen in Frage,
innerhalb derer bislang in Pflegesatz-
vereinbarungen die tatséchliche Ko-
stensituation der Einrichtungen und
Dienste berticksichtigt und diesen
gleichzeitig mit groBem Vertrauen sei-
tens der Kostentrager begegnet wurde.
An die Stelle des Korporatismus tritt

wicklungstendenzen freie Wohlfahrts-
pflege S.32, Freiburg 1994). Subven-
tionierungen von sozialen Diensten und
Einrichtungen unter Berufung auf das
Gemeinwohl, abgesichert durch ,Sozi-
alplanung®, werden in Frage gestellt
und stehen im Gegensatz zum Grund-
satz der freien Niederlassung von Un-
ternehmen und Selbstandigen inner-
halb der Gemeinschaft.

Die Kommunalisierung sozialer Aufga-
ben durch Anderungen im Arbeitsfor-
derungsgesetz, steigende Ausgaben in
der Sozialhilfe, den durch das Kinder-
und Jugendhilfegesetz den Kommunen
Ubertragenen Finanzierungszustandig-
keiten und die Verlagerung der Investi-
tionsférderung flir Pflegeeinrichtungen
auf die Kommunen (in einigen Landern)
verlangen den Kommunen eine immer
restriktivere Sozialpolitik ab und ,,zwin-
gen“ zu unter Praventionsgesichts-
punkten bedenklichen Vernachlassi-
gungen sogenannt freiwilliger Aufga-
ben.

— Neue Finanzierungsstrategien, ein um-

kadmpfter werdender Spendenmarkt,
Socialsponsoring verlangen von Ein-
richtungen und Diensten strategische
und operative Marketing-Kompetenz.

Die Stichworte mégen genlgen, die im-
mer schon vorhandene, aber in ihrer Ge-
wichtung quantitativ und qualitativ ge-
wachsene Bedeutung 6konomischer Fra-
gen flir die Soziale Arbeit zu belegen. Im-

ein begrenzt freier Markt und das Prin-
zip der Wettbewerbsneutralitat mit in
Frage gestellten Personalkostensub-
ventionen, Marktzugang fur alle ,,qua-
litatsgesicherten® Dienste und Einrich-
tungen und einem entstehenden Nach-
fragemarkt.

~ Im europdischen Binnenmarkt gilt der
Grundsatz der Nichtdiskriminierung
auch im Bereich der ,Economic So-
cial®, dem Unternehmensbereich so-
zialer Dienstleistungen (vgl. Loges: Ent-

merhin geht es bei sozialen Einrichtungen
und Diensten insgesamt um einen méch-
tigen Wirtschaftsfaktor. Allein in den alten
Bundeslandern erarbeiteten 660000 Mit-
arbeiter der ,Freien Trager* jahrliche
Dienstleistungen im Wert von 17 Milliar-
den DM, 22000 Selbsthilfegruppen noch
einmal 6 Milliarden DM. Danach steht al-
lein die ,Freie Wohlfahrtspflege® mit ihren
Beschaftigtenzahlen nach Handel, Bau-
gewerbe und Gesundheit/bzw. Veterinar-
wesen an vierter Stelle der Wirtschafts-

10 11



SOZIALOKONOMIK - SOZIALOKONOMIK - SOZIALOKONOMIK

bereiche. Einschnitte in den ,Sozialbe-
reich® betreffen damit nicht einen margi-
nalen Bereich, sondern einen bislang
stark expandierenden Sektor (vergl.
Gehrmann/Miiller: Management in sozia-
len Organisationen, S. 11ff, Berlin 1993).
Im Kleinen wie im GroBen spricht die
Prognosstudie freien Tragern 6konomi-
sche und Managementkompetenz ab, die
der Aufgabe und der GréBenordnung des
Wirtschaftssektors ,Soziales® angemes-
sen waren. Ahnlich wie im Krankenhaus-
bereich besteht bei Bedeutungszuwachs
Skonomischer und betriebswirtschaftli-
cher Fragen die Gefahr, daB die diese
Fragen von ihrer professionellen Kompe-
tenz her am ehesten repréasentierenden
Disziplinen (BWL) ,das Sagen“ bekom-
men, wie es etwa beim um sich greifen-
den Geschéftsfihrungsmodell als Mana-
gementmodell fiir Krankenhauser in Ab-
kehr vom kollegialen Fiihrungsmodell des
Krankenhausfinanzierungsgesetzes  zu
beobachten ist. Konnten in den letzten
Jahren zahlreiche Sozialarbeiterinnen in
Managementfunktionen aufsteigen, so
148t sich jetzt beobachten, daB zu Lasten
von Sozialarbeiterlnnen (und im Ubrigen
auch Theologen und Juristen) Betriebs-
und Volkswirte zunehmend in den Mana-
gementebenen Sozialer Dienste und Ein-
richtungen zu finden sind. Entsprechende
Consultingfirmen erfreuen sich lebhafter
Nachfrage. Damit soll angedeutet wer-
den, daB die neue Bedeutung 6konomi-
scher Fragen flir Soziale Dienste und Ein-
richtungen, wenn sie nicht von der sozia-
len Arbeit selbst ernstgenommen wird, in
eine neue Defensive der sozialen Arbeit
fuhren kann.

Trotz der Zunahme des ,White-colour-
social-work” gewinnen in ganz anderer
und alltaglicher Weise 0Okonomischen
Fragen fiir die klassischen Klienten der
sozialen Arbeit an neuer dramatischer
Bedeutung. Die Armutsstudie des Deut-
schen Caritasverbandes stellt das zuneh-
mende gesellschaftliche Problem der
Ver- und Uberschuldung breiter Bevélke-
rungsschichten heraus. Immerhin sollen
41 Prozent der Klienten der Sozialarbeit
verschuldet und 36 Prozent finanziell be-
lastet sein. Grundkenntnisse in der So-
zialékonomik des ,,Privathaushaltes” wer-
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den so fur viele Sozialarbeiterinnen,
wenn sie nicht gleich an die nachsten
Berater verweisen wollen und statt des-
sen in einem ganzheitlichen Verstandnis
ihrer Beratung 6konomische Fragen mit
einbeziehen und gegebenenfalls zum
Einstieg in eine psychosoziale Beratung
nutzen wollen, zur alltdglich abgefragten
Kompetenz.

Okonomische Handlungskompetenz
schaffen

Beide Aspekte der neuen Bedeutung
okonomischer Fragen fordern die Fach-
hochschulen in ihrer Verantwortung fir
die Studiengange in Sozialarbeit und So-
zialpadagogik heraus. In einer selbstkriti-
schen Analyse muB festgestellt werden,
daB, entgegen der alten Tradition in der
Fursorgeausbildung, ©konomische Fra-
gen keinen selbstverstéandlichen Platz in
den Curricula und der Lehre einnehmen.
Dies gilt vielleicht weniger fur die Analyse
okonomischer Rahmenbedingungen und
ihrer Kritik, um so mehr aber hinsichtlich
der Fragen analytischer und Handlungs-
kompetenz, bezogen auf 6konomische
Fragen in den Feldern sozialer Arbeit. An-
gestoBen durch einige Lehrveranstaltun-
gen, gefordert durch ,Studierende der
AbschluBsemester und begtinstigt durch
Weiterbildungslehrgénge in ,6konomi-
schem Denken und Handeln in der sozia-
len Arbeit“ am Fortbildungsinstitut der
Ev. Fachhochschule Freiburg, fanden die
okonomischen Fragen Eingang in die
fachhochschulinterne Diskussion. Eine
mit Praktikerinnen vorbereitete Vorle-
sungsreine zu betriebswirtschaftlichen
Fragen, die Abhaltung eines Fachhoch-
schultages unter dem Motto ,,Ohne Moos
nichts los“ miindete schlieBlich in ein Se-
minarangebot flir Studierende des 8. Se-
mesters — mit allerdings bescheidener
Resonanz (vgl. Lehrveranstaltung ,Oko-
nomisches Handeln®).

Ahnlich verlief die Diskussion beziiglich
der Fragen der ,Haushaltsokonomie®:
Hier wurde ein Gesprachszusammen-
hang mit den regionalen Schuldnerbera-
tern geschaffen, aus dem sich deutlich
die Forderung der Schuldnerberatung
herauskristallisierte, Grundwissen in einer
Veranstaltung ,Okonomische Grundbe-
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Lehrveranstaltung: ,,0konomisches
Handeln*
(Elke Eppinger)

I. Aligemeiner Teil: Okonomie und
Wohltatigkeit; veranderte Rahmen-
bedingungen; Kiirzungen im Sozial-
bereich; Konsequenzen und Strate-
gien.

Il. Theoretisches Wissen wird an-
hand der modellhaften ,,Griindung“
eines ambulanten Dienstes im Al-
tenhilfebereich und einer sta-
tionaren Jugendhilfeeinrichtung
vermittelt.

Zentrale Inhalte sind: rechtliche Rah-
menbedingungen  und  mdgliche
Rechtsformen (e. V., gGmbH, Stiftung,
Gemeinnltzigkeitsrecht); Personalein-
satz und Wirtschaftlichkeit (Personal-
planung, Personalaufwendungen, Kal-
kulation von kostendeckenden Stun-
densétzen); Mittelbeschaffung (Finan-
zierungsarten und Finanzquellen); In-
vestitions- und Finanzierungskonzep-
tion (Finanz- und Investitionsplan,
Refinanzierungsmaoglichkeiten - Ent-
gelte, Zuschusse, Spenden, Eigenmit-
tel etc.); prospektiver Pflegesatz —
Selbstkostendeckungsprinzip — Bud-
getierung — Kostendeckung; Betriebli-
ches Rechnungswesen: Finanzbuch-
haltung (extern), kaufméannische Buch-
fuhrung, Grundsétze ordnungs-
geméBer Buchfiihrung, Jahresab-
schluB / Bilanz; Kostenrechnung (in-
tern), Kostenarten-, Kostenstellen-
und Kostentrdgerrechnung;, kommu-
nales Haushaltswesen: Aufbau eines
Haushaltsplans: Wie lese ich einen
Haushaltsplan? Formen der Zuwen-
dungen; Verwendungsnachweise; frei-
willige und Pflichtleistungen; Control-
ling als Planung- und Steuerungsin-
strument: ,Geisteshaltung®, Bestand-
teile: operatives und strategisches
Controlling.

dingungen des Lebens® einzuflihren, fur
die auch bereits ein Curriculum vorgelegt
wurde (siehe umseitig abgedrucktes Cur-
riculum). Auch hier sollen Erfahrungen im

Rahmen eines sogenannten disziplin-
orientierten Vertiefungsfaches gesammelt
werden. Guter Nachfrage erfreut sich seit
Jahren ein Fach Social-marketing. Hier
wird die hinter dem Marketingmanage-
ment stehende Denkhaltung auf die so-
ziale Arbeit angewandt: Eine umfassende
AuBenorientierung und Einbeziehung der
Adressaten, Kunden/Benutzer, Partner
und deren Bedlrfnisse, Anspriiche und
Erwartungen in der Konzeption der sozia-
len Arbeit. Auch die Chancen und Gefah-
ren der Marketingstrategien fir die so-
ziale Arbeit konnten flir verschiedene Ar-
beitsfelder reflektiert werden.

Alle diese Angebote kdnnen jedoch ins-
gesamt nicht befriedigen. Sie werden ad-
ditiv zu dem bisherigen stark disziplinori-
entierten Angebot hinzugenommen, tre-
ten potentiell in Konkurrenz zu klassi-
schen Angeboten und konnen als ,Mo-
den® ebenso schnell wieder verschwin-
den, wie sie aufgetaucht sind. Die
Integration 6konomischer Fragen in das
gesamte Studium und in den sozialar-
beitswissenschaftlichen Diskurs ware
vonndéten. Nicht die Hinzunahme einer
weiteren Disziplin mit Dominanzan-
spruch, sondern die exemplarische Her-
ausarbeitung der Bedeutung Okonomi-
scher Fragen in verschiedenen Facetten
in den Handlungsfeldern und der Theorie
der sozialen Arbeit ist gefragt. Die Ein-
fihrung eines neuen Faches, einer neuen
Disziplin und neuer Zusatzangebote
wirde an ,Not-Wendigkeit“ verliere,
wenn es gelingen wirde, in den etablier-
ten Disziplinen und Lernbereichen oko-
nomische Fragen in Theorie und Praxis
einzubeziehen. So wirde man am ehe-
sten der beschworenen Gefahr einer
neuen Kolonialisierung der sozialen Ar-
beit durch die Okonomen begegnen.

Weiterbildung

Ebenso wichtig wie die Integration 6ko-
nomischer Fragen in die grundsténdigen
Studiengénge erscheint die Eroffnung
von Weiterbildungsmaglichkeiten flr So-
zialarbeiterlnnen in Okonomie und Mana-
gement — und zwar als Weiterbildung fur
Sozialarbeiterinnen, die auch in Manage-
mentfunktionen solche bleiben und nicht
zur ,professionslosen” Geschéftsfiihrern
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Sozialokonomik des Privathaushalts

Vorschlage fiir Lehrinhalte einer Grundlagenveranstaltung - Pflichtfach im Rahmen
des Fachhochschulstudiums Sozialarbeit/Sozialpadagogik, entwickelt vom Regio-
nalarbeitskreis Schuldnerberatung Freiburg

Definition: ,Die ,Sozialdkonomik des Haushalts® ist eine Lehre vom Wirtschaften, das nicht letzter
Zweck des Haushaltens ist, sondern seine Ausrichtung durch die individuellen (bzw. gemeinsamen)
Wert- und Zielsetzungen der Haushaltspersonen (bzw. der Trager des Haushalts) erfahrt. Es ist eine
Lehre vom Wirtschaften, ,das in den Gesamtbereich menschlichen Handelns eingeordnet ist. - . ..
eine speziell interessierte Sozialwissenschaft, die das ,soziale Verhalten 6konomischer Relevanz'
(Schmolders) analysiert” (Blosser-Reisen, Universitat Hohenheim).

Sozialkonomik des Haushalts

Sozialokonomik des Privathaushalts Sozialokonomik des GroBhaushalts (Anstaltshaushalt)

Inhalte (Themenvorschlage)

1. Haushaltstheoretische Grundlagen: Wirtschaftswissenschaften im Vergleich (Volkswirtschaft,
Betriebswirtschaft, Sozialékonomik des Haushalts); Standort und Bedeutung des Privathaushalts in
Geselischaft und Volkswirtschaft; Haushaltstheorien im Vergleich; Privathaushalt als Wirtschaftsein-
heit; Bedurfnisse, Bedarf, Gruppen des Lebensbedarfs, Lebenshaltung, Lebensstandard; Zielsy-
stem des Haushalts (Zielbestimmung, Préferenzbildung); kulturelle, soziale und 6konomische Funk-
tion des Haushalts; Haushaltsfiihrung (dispositive und ausfiihrende Aufgaben); Mittel des Haushalts;
Lebenszyklus eines Haushalts

2. Markt, Verbraucher, Konsum/-psychologie, Geld als Machtfaktor:

Volkswirtschaftliche Bedeutung des Konsums: Preisbildung; Preisindex fir die Lebenshaltung; Kon-
sumenten-Typen, Lebensstile; Jugend als Verbraucher, Marktmacht der Jugend, Jugendmarketing
der Banken und Versicherungen, ,Erziehung im Konsumrausch®, Taschengeld; Umgang mit Geld
aus der Sicht von Frauen und Ménnern; Geld als Machtfaktor (z.B. in der Paarbeziehung); Konsum-
verhalten einkommensschwacher Haushalte; Kaufsucht

3. Beurteilung der wirtschaftlichen Lage des Privathaushalts:

a..) Reg:hr.vu.ngswesen: Einnahmen-/Ausgabenrechnung; Aufwandsrechnung; Buchfiihrung; Kalkula-
tion; Lqudl_tétsrechnung; Bilanz; Werteverzehr (Abschreibung fiir Abnutzung — AfA -); monetare und
naturale Leistungen; Kostenrechnung: fixe und variable Kosten; Beispiele: Kosten eines Kindes -
Kosten eines Autos

b.) s~teuem: lBegriff. Arten und Grundsatze der Besteuerung des Privathaushalts; Einkommensteue-
r_erklarung (Einkunftsarten, Steuerklassen, Steuerprogression, Vorsorgeaufwendungen, auBerordent-
liche Belastungen, Werbungskosten, Freibetrage)

c.) Versgherungen: szialversicherungen (Arten, Prinzipien, Beitragsgrenzen und -sitze, Befrei-
ung, Arbe_ltgeber-/Arbectnehmeranteil); freiwillige Versicherungen (Arten, Zielgruppe, Voraussetzun-
gen, Versicherungsfall, Kiindigungsbedingungen etc.)

d.) Sonsﬁqe Transfgdeis’tungen: Beispiele Kindergeld, Erziehungsgeld, Wohngeld, BAf6G

e.) F'manznerung: I‘Elgenj/.Fremdﬁr?anzierung; Finanzierungsméglichkeiten (Barkauf, Teilzahlungs-
kauf, Ratenkrgdn, Dispositionskredit, Leasing, Personalkredit, Hypothekenkredit); Kreditsicherheiten
(Abtretun_g, Biirgschaft, Grundschuld, Pfandbarkeit von Lohn und Vermdogen)

f.) V.ermogensbildung: Aussfattung mit langlebigen Gebrauchsgtitern; Finanzvermdgen (Lebens-
versicherungen, Bausparvertrage, Vermdgenswirksame Leistungen . . .); Immobilien

g.) Haushaltsaufnahme/-analyse und -planung: Methode; Aufnahmebogen; Kalkulation des Le-
benshaltungsaufwandes mit Richtwerten

4. ,,No!fallprogramm" (kritische finanzielle Situationen erkennen/verhindern. n i nah-
mfen einleiten): Verschuldung/Uberschuldung (Ursachen, Ausléser, F(()::ger;, gtcziz‘:r:g?bmzfung):
Mletschulden, MaBnahm.en zur Wohnungssicherung; Lohnpfandung, MaBnahmen zur Arbeitsplatz-
sphemnq; Gefahr des Girokontoverlustes, MaBnahmen zum Erhalt d. Kontos; Beurteilung des Glau-
bigerschriftverkehrs nach Dringlichkeit (auBergerichtliche Mahnung, gerichtliches Mahnverfahren,

Sachpféndung durch Gerichtsvolizieherin, Forderungspfin aubi
bt i gspfandung, Glaubigervertreter — Rechtsanwalt
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mutieren. Diese ,Aufstiegsperspektive”
ist der sozialen Arbeit als Profession drin-
gend zu wunschen, der gerade in 6kono-
mischen Fragen eine ausgesprochen ge-
ringe Problemlésungskompetenz zuge-
sprochen wird.

Weiterbildungslehrgdnge moégen hier ei-
nen wichtigen ersten Schritt markieren.
Wiinschenswert  waédren  Aufbaustudi-
engange, gegebenenfalls in Kooperation
mit Fachhochschulen und Fachbereichen
fur Wirtschaft. Aus derartigen Koopera-
tionen wirde eine produktive Zusam-
menarbeit unterschiedlicher ,Welten“
und Disziplinen erwachsen. Studierende
gewannen eine vertikale und horizontale
kommunikative Kompetenz fir die Zu-
sammenarbeit mit anderen Berufsgrup-
pen und Institutionen und brauchten den
Bezug zu einer Sozialarbeitswissenschaft
durch Beteiligung der Fachhochschulen
flir Sozialwesen nicht aufzugeben. Be-
scheidene Anfange einer Kooperation im
Rahmen eines projektorientierten Semi-
nares im Fach Marketing zum Thema
Fund-raising-konzepte fiir die ambulante
Hospizarbeit an der Evang. Fachhoch-
schule in Kooperation mit der Fachhoch-
schule Offenburg lassen Ideen in die ge-
nannte Richtung wachsen.

SchiluBbemerkung
Die neue Bedeutung 6konomischer Fra-
gen fur die Soziale Arbeit ist evident. Sie

Marianne Schmidt-Grunert, Freiburg

stellt eine Herausforderung fiir die So-
ziale Arbeit, ihre Identitdt, ihre Be-
wahrung dar. Auch die Fachhochschulen
kénnen sich diesen Fragen nicht ver-
schlieBen. In der Addition der einschlagi-
gen 6konomischen Disziplinen liegt nicht
die Losung. Die Integration 6konomi-
scher Fragen in die Curricula ist notwen-
dig. Die Unmdglichkeit, noch eine, zudem
dominanzverdachtliche Disziplin hinzu-
nehmen, kann Uberlegungen zu sozialar-
beitswissenschaftlich reflektierten inte-
grierten Studienkonzepten unterstitzen,
die mancherorts, insbesondere in den
neuen Bundeslandern, auch schon reali-
siert werden. Die Perspektive Weiterbil-
dung und Weiterbildungsstudium fiir So-
zialarbeiterinnen in 6konomischen und
Managementfragen an Fachhochschulen
ware winschenswert. Das Image von
Fachhochschulen konnte durch die Eta-
blierung derartiger Studiengange, gerade
gegenliber Tragern sozialer Einrichtun-
gen, deutlich gewinnen — wenn entspre-
chend qualifizierte Ausbildungen garan-
tiert werden. Die Kooperation bislang ein-
ander fremder Fachhochschulen bzw.
Fachbereiche mag eine interessante Per-
spektive darstellen.

Prof. Dr. Thomas Klie lehrt an der EFHS Freiburg
Recht und Verwaltungswissenschaft. Seit 1991 ist er
Fachbereichsleiter des Fachbereichs Sozialarbeit und

als solcher zustédndig fur die Erprobung von Lehrver-
anstaltungen zu 6konomischen Fragen.

Ortsbestimmung der Methoden

Vom Casework zum Controlling

1. Seit es soziale Arbeit als staatliche Be-
rufsausbildung gibt, sind die Methoden
der ,Kristallisationskern des beruflichen
Selbstverstdndnisses von Sozialarbei-
tern*'. Die diesem Selbstverstandnis zu-
grundeliegenden Methodenverstandnisse
waren schon immer nicht linear, sondern
vielféltig in ihren Ausrichtungen. Im Laufe
der letzten Jahre und Jahrzehnte wurden
sie immer wieder kritisch kommentiert,

teils in Frage gestellt und groBtenteils
durch jeweils innerwissenschaftlich neue
Trends und modische Richtungen ange-
reichert (vgl. Pkt 2). Neben diesen theore-
tischen Methodendiskussionen und -aus-
einandersetzungen fand und findet so-
ziale Arbeit als methodisches Handeln
mehr oder minder ausgepragt tagtéaglich
in den unterschiedlichsten Arbeitsfelder
statt.
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Zum wissenschaftlichen Diskurs Uber
Methoden sozialer Arbeit forderte im Juni
1994 das Sozialmagazin mit dem Titel
,Professionalisierung Methoden Sozialer
Arbeit* heraus?. C. W. Muller definiert in
seinem diesbeziiglichen Beitrag ,Blick
zurtick nach vorn® (S. 14 ff) Methoden fol-
gendermaBen:

METHODE (spétlat.; griech.) 1. Auf einem Regelsy-
stem aufbauendes Verfahren zur Erlangung von
wissenschaftlichen oder praktischen Erkenntnissen,
2. PlanméBiges Viorgehen einer besonderen Art: frag-
wardige, undurchsichtige, raffinierte, rauhe Metho-
den.

METHODENLEHRE 1. Kunst des planmaBigen Vorge-
hens; 2. Wissenschaft von der Verfahrensweise einer
Wissenschaft: (Duden, das groBe Worterbuch d.
deutschen Sprache 1978, 4, 1778.)

Diese Definitionen haben auch heute
noch ihre Richtigkeit, inwieweit mit ihnen
Notwendigkeiten methodischen Han-
delns in der sozialen Arbeit heute umfas-
send gekennzeichnet sind, soll als Frage
offen bleiben.

PlanmaBiges Vorgehen wird gestern wie
auch heute soziale Handlungsvollziige
mitbestimmen; daB dieses nicht einmal
abrufbar in der Fachhochschulausbildung
als ,Rezepte” sozialen Handels vermittelt
werden kann und soll, ist sicherlich unbe-
stritten. Jeder soziale Bezug hat seine
subjektive Pragung, aber ist damit sozia-
les Handeln willkirlich, unbestimmbar,
unkontrollierbar? Dem entgegen stehen
die modern gewordenen Evaluationskon-
zepte und der heutige Ruf nach Effekti-
vitét und Effizienz sozialer Arbeit. Zu fra-
gen ware hier allerdings, wer bestimmt
nach welchen MaBstéaben das, was effek-
tiv ist oder sein soll oder als dieses Soll
definiert wird? Finden wir hier in den ak-
tuellen Rufen nach ,social management*,
scontrolling“ und anderem mehr, neue
wniedertrdachtige, rauhe Methoden* im
Umgang mit Menschen, die Hilfe benoti-
gen?

Als Kunstlehre werden die Methoden so-
zialarbeiterischen Handelns in vielen Aus-
einandersetzungen der letzten Jahre cha-
rakterisiert. Fir das Selbstverstindnis
sozialer Arbeit als Wissenschaft ist die-
ses ein verklirztes Verstandnis. Metho-
den quantitativer und qualitativer Sozial-
forschung haben in den letzten Jahren
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das Methodenspektrum sozialarbeiteri-
scher Ausbildungen bereichert und nicht
unwesentlich neu akzentuiert®. Diese Dis-
kussions- und Umsetzungsprozesse wer-
den soziale Arbeit auf dem Weg zu einer
eigenen wissenschaftlichen Disziplin be-
reichern, hier liegen vielfaltige Mdoglich-
keiten einer neuen methodischen Orien-
tierung und eigensténdigen Profilierung
als Wissenschaft und in der Forschung
(Biographieforschung/ethnographische
Studien u.a.m.)%

2. Die Entwicklung der Methoden in der
Sozialen Arbeit seit der Konstitution der
Fachhochschulen |aBt sich wie folgt skiz-
zieren:

Mit den ,,60ern“ etablierten sich die klas-
sischen Methoden der sozialen Arbeit,
zuerst ,Einzelhilfe“ und ,soziale Grup-
penarbeit®, Ende der 60er Jahre ,Ge-
meinwesenarbeit®. Diese waren quasi die
.drei Saulen® des sozialarbeiterischen
Methodenverstandnisses. Unter Abse-
hung aller an diesen Methoden gefiihrten
mehr oder weniger qualifizierten Kritik
haben auch heute noch ,Basiselemente”
derselben ihre theoretische und prakti-
sche Bedeutung: die Einzelhilfe wurde
zum Casemanagement weiterentwickelt,
beiden gemein ist der Bezug zum Sub-
jekt, auch dem Casemanagement liegt
die Beziehung zugrunde. Soziale Grup-
penarbeit ist eine Arbeitsform, die die
Gruppe fiir die Férderung des einzelnen
zu nutzen beansprucht, diese hat in Zei-
ten der Isolation und Individualisierung
weiterhin eine fundamentale Bedeutung.
Gemeinwesenarbeit mit allen sozialpoliti-
schen Intentionen findet heute in Projek-
ten sozialer Kommunalpolitik ihre prakti-
sche Umsetzung und wird u.a. auch als
~Milieuarbeit“ charakterisiert, gemeinsam
ist beiden die Intention, betroffene Men-
schen zu aktivieren, ihr Leben und die es
mitgestaltenden ,Umsténde” selbst mit-
zubestimmen.

.Insofern sind diese ,klassischen Metho-

den“ keineswegs ,zerbrochen” (Grod-
deck a.a.0., S. 12), sondern sie finden
sich modifiziert, modernen Anspriichen
angepaBt in einzelnen Elementen in
Theorie und Praxis auch heute noch wie-
der. Die Grundlage dieser Methoden ist,
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Menschen in verschiedenen Lebenslagen
Hilfe zukommen zu lassen. Diese Not-
wendigkeit zur Hilfe hat sich leider bis
heute nicht sehr wesentlich verandert.
Lediglich die Verlaufsformen der , hilfrei-
chen” Zuwendung haben sich wohl ver-
andert und sind derzeit einem aktuellen
Veranderungsproze3 unterworfen. Ein
Bezug auf die ,68er” fand in den 70er
Jahren auch in den sozialen Ausbil-
dungsstatten statt. Die Anfange einer
sich politisch verstehenden sozialen Ar-
beit und stattfindender gesellschaftskriti-
scher Diskurse wichen aber sehr bald ei-
ner modischen Rickbesinnung auf das
eigene Ego, der Suche nach dem eige-
nen Selbst. Die Methodenausbildung an
Fachhochschulen wurde zunehmend um
psychologisch-therapeutisch ausgerich-
tete Konzepte angereichert. Soziales
Handeln und soziale Hilfe lieBen ihre
nach auBen gerichtete Gesellschaftsbe-
zogenheit in weiten Bereichen hinter sich
und begntigten sich mit ,Hilfsangebo-
ten®, die ,Innenperspektiven“ betreffend,
soziale Hilfe reduzierte sich auf Hilfen zur
Veranderung der innerpsychischen Be-
schaffenheit.

,Wir sehen allerdings das Problem, daB
die, wie wir meinen fehlgeleitete profes-
sionelle Entwicklung, die auf Psychologi-
sieren und Spezialisieren ausgerichtet ist,
vom eigentlichen politischen Charakter
der Sozialen Arbeit ablenkt. Denn: wenn
die Beziehung zwischen Sozialarbeitern
und Klienten zum Dreh- und Angelpunkt
beruflichen Handelns gemacht wird, und
damit die ,Beziehung‘ und Interaktion
zwischen Individuen als das ,Eigentliche*
und alles, was auBerhalb steht, als das
,Uneigentliche‘ der Sozialen Arbeit be-
trachtet wird, dann verschwindet der ur-
spriinglich auch schon bei Alice Salomon
und Mary Richmond politisch verstan-
dene Charakter Sozialer Arbeit im SchoBe
des ewig ,Mlitterlichen.“

Solche Konzepte methodischen Han-
delns sind auch heute noch relevant und
als Ausbildungsinhalt seitens der Student-
Innen stark nachgefragt. Zu fragen ist, ob
die therapeutische Ausrichtung heute
noch den Anforderungen der Praxis ent-
spricht, und inwiefern sie das Handlungs-
profil von Sozialarbeiterlnnen heute kon-

turiert? Neben der Therapeutisierung so-
zialer Arbeit insbesondere in der Ausbil-
dung, entwickelten sich in den vergange-
nen Jahren als Alternativen dazu
familienorientierte, systemische, multi-
perspektivische, feministische Anséatze
u.a.m. Vor allem Anfang der 80er Jahre
tauchten Vernetzung und Netzwerkarbeit
als zentrale Schlagworte auf. Ende der
80er Jahre erfolgte die Weiterentwicklung
der Methoden sozialer Arbeit durch ,,An-
wender auBerhalb des Geltungsbereiches
der Sozialen Arbeit” (C. W. Miiller, a.a.0.,
S. 24).

Soziale Arbeit soll sich seit neuestem
prasentieren, Methoden von Public Rela-
tion sollen eine positive Profilierung vor-
antreiben und damit mehr gesellschaftli-
che Akzeptanz sicherstellen, Manage-
mentmethoden, Organisationsberatung,
Sponsoring u.a.m. sollen heute das Pro-
fil Sozialer Arbeit gestalten und durch die
Berufung auf die Prinzipien der Okono-
mie soll die Effizienz sozialer Arbeit um
ein Vielfaches gesteigert werden.

Hier ware die Frage zu stellen: sind diese
neuen Anséatze im Bereich der Methoden
Entwicklungen, die die genannten tradi-
tionellen methodischen Inhalte Uberflis-
sig machen oder aber sind es Methoden,
die als Bereicherung Sozialer Arbeit ver-
standen werden kénnen und damit einen
Schritt auf dem Wege hin zu einer eige-
nen wissenschaftlichen Disziplin sind?6.

3. Ausblick

»Der Versuch, zwischen beiden Polen von
Theorie und Praxis zu vermitteln und da-
mit einen neuen Dialog zu initiieren, kann
unseres Erachtens nur von der Themati-
sierung der Methodenfrage ausgehen;
denn die Methode ist das Scharnier zwi-
schen Theorie und Praxis, sie ist das Ge-
lenk, an dem sich beides verbinden und
miteinander ins Verhdaltnis setzen laBt.“
(Groddeck, a.a.0., S. 13).

In diesem Sinne versteht sich vorliegen-
des Papier als eine Anregung zur Diskus-
sion, es beinhaltet nicht den Anspruch
der vollstéandigen Nachzeichnung metho-
discher Vergangenheit und Gegenwart an
der Fachhochschule fiir Soziale Arbeit.
Auch sollen nicht ,erbitterte Streit(e) der
Schulen und Methoden ... gekennzeich-
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net (werden). Damals wurde die Frage
nach der richtigen Methode zum Schib-
boleth der Weltanschauungen gemacht
und geriet schnell zum Schlachtfeld steri-
ler Auseinandersetzungen, deren morali-
sierender Begleitton untberhérbar war.
Damals sagte man ,Methode‘ und meinte
einen praktischen Universalschlissel fir
alle gesellschaftlichen Probleme. Dage-
gen setzen wir den doppelten Sinn einer
jeden Rede von ,Methode’, der darin be-
steht, daB heute in der Bewaltigung kon-
kreter, sozialer Aufgaben — so meinen wir
— die Arbeitsformen und deren Reflexion
und die wissenschaftliche Feld- und Pro-
blemexploration notwendig in einsgehen
und zusammenfallen. Die Forschung stellt
in gleicher Weise Fragen des methodi-
schen Voorgehens und der Reflexion des
jeweiligen Instrumentariums wie die So-
ziale Arbeit im Feld.” (ders., S. 14)

Kurt Lewin traf mit seiner AuBerung
»INichts ist praktischer als eine gute Theo-
rie” einen ,wunden Punkt* genuiner sozi-
alarbeiterischer Diskussionsverldufe. Der
Streit zwischen Theorie und Praxis 148t
Analogien zur Fabel ,Vom Hasen und
Igel* wach werden. Der schlaue Igel
Ubertolpelt den sich schlau dinkenden
Hasen beim Wettlauf und tritt als Sieger
den Heimweg an. Wéare der Hase die
Theorie, so liefe der Igel (= die Praxis) ei-
genen Sinnstrukturen folgend dem Hasen
(= der Theorie) davon.

Entschieden wére die Praxis im Vorteil,
die Theorie hinkt ihr stets hinterher und
wird letztendlich von der Praxis symbo-
lisch ,erschlagen®. Die Analogie hat hier
ihr Ende darin, als es die Theorie als Wis-
senschaft gibt und weiterhin geben wird,
und zugleich fiihrt sie uns weiter, indem
sie die Frage vorantreibt, ob sich eine
Wissenschaft von der Sozialen Arbeit als
eine reaktive definieren will, wenn sie ihr
Selbstverstandnis aus einer sich vern-
dernden Praxis gewinnt und, dem jeweili-
gen gefragten Zeitgeist folgend, moderne
Theorien aus anderen geisteswissen-
schaftlichen Disziplinen in ihr eigenes Re-
pertoire tibernimmt, sich somit gleichsam
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als theoretische Legitimation einer statt-
findenden sozialen Praxis definiert.
~Zugleich soll die Methodenfrage im wei-
teren Kontext der Modernisierung der
Sozialen Arbeit verortet werden. Die Ent-
wicklung neuer Methoden war schon im-
mer ein Indiz neuer sozialer Problemla-
gen, aber auch ein Signal fur Verdnderun-
gen im Selbstverstéandnis, in Wertvorstel-
lung und den praktischen Konzepten des
Berufs ... daB die Methodenfragen im-
mer zugleich auch die Frage nach der be-
ruflichen Identitét aufwirft.“ (ders., S. 16)
Hier wére zu fragen, welchen Prinzipien
sich unsere ,Berufliche Identitat® ver-
pflichtet weil.

Anmerkungen:

1 vgl. Groddeck, N., Schumann, M.(Hg.): Mo-
dernisierung Sozialer Arbeit durch Methoden-
entwicklung und -reflexion. Freiburg i. Br.:
Lambertus, 1994, S. 12

2 vgl. Sozialmagazin, Heft 6, 1994

3 vgl. Kraimer, K.: Die Ruckgewinnung des
Padagogischen. Aufgaben und Methoden
sozialpadagogischer Forschung. Weinheim,
Miinchen: Juventa, 1994

4 vgl. Rauschenbach, Th., Ortmann, F., Kar-
sten M.-E. (Hg.): Der Sozialpadagogische
Blick. Lebensweltorientierte Methoden in
der Sozialen Arbeit. Weinheim, Miinchen:
Juventa, 1994
Wendt, W. R. (Hg.): Sozial und wissen-
schaftlich arbeiten. Status und Positionen
der Sozialarbeitswissenschaft. Freiburg i.
Br.: Lambertus, 1994

5 Gehrmann, Miiller: Management in Sozialen
Organisationen. Handbuch flr die Praxis
Sozialer Arbeit. Berlin: Walhalla, 1994

6 Es bietet sich im Kontext der derzeitigen
diesbezliglichen Diskussionen die Uberle-
gung an, ob an die Stelle der bisherigen
Psychologisierung und Therapeutisierung
der sozialen Arbeit nun die BW-Lisierung
treten soll und dies zu einer gelungenen De-
finition von Sozialarbeiterwissenschaft als
eigenstandiger Disziplin einen Beitrag lei-
stet.

Frau Professor Dr. Marianne Schmidt-Gru-

nert lehrt im Gebiet Theorie und Methoden der

Sozialpaddagogik an der EFHS Freiburg.

Gert Schmid, Ludwigshafen

Effektiver durch Reflexion

Die Supervisoren-Weiterbildung der EFHS Ludwigshafen

Die Nachfrage nach Supervision in den
verschiedenen Arbeitsfeldern sozialer Ar-
beit hat im Laufe der letzten drei Jahr-
zehnte stets zugenommen. Supervision
ist bereits seit 1979 Gegenstand der Ver-
pflichtungen, die leistungserbringende
Einrichtungen der Suchtkrankenhilfe ge-
genuber den Leistungstragern zu erfllen
haben. Supervision (Praxisberatung) ist
auch Gegenstand einer Regelung im Kin-
der- und Jugendhilfegesetz. Seit dem
1.1.1991 sind die Trager der 6ffentlichen
Jugendhilfe verpflichtet, Fortbildung und
Praxisberatung der Mitarbeiter des Ju-
gendamtes und des Landesjugendamtes
sicherzustellen.

Durch Supervision sollen Mitarbeiterin-
nen in die Lage versetzt werden, ihre Ein-
stellungen, die ZweckmaBigkeit ihres
Handelns gegenuber Klienten, die Aktua-
litat ihrer Kenntnisse und Arbeitsmetho-
den sowie die Arbeitsablaufe und Struk-
turen ihrer Organisation zu erkennen und
gegebenenfalls zu ihrer Veranderung bei-
zutragen. Supervision kann als ProzeB
verstanden werden, der alle wesentlichen
Dimensionen von Personen und Organi-
sationen beruhrt, soweit sie flr professio-
nelles Handeln als wichtig erkannt wer-
den. Mit Hilfe von Supervision soll die Ef-
fektivitat sozialer Arbeit im Interesse ihrer
Klientinnen geprtift und, wenn maglich,
verbessert werden. Supervision in der
sozialen Arbeit dient also weder der Stei-
gerung des Absatzes von Waren oder
Dienstleistungen (wie etwa in der Wirt-
schaft), aber auch nicht der Behandlung
von Supervisanden (im Sinne von Psy-
chotherapie). Unabhéngig von Dienst und
Fachaufsicht kann Supervision Reflexi-
onsmoglichkeiten bieten, die gerade
auch die Struktur und Arbeitsweise von
Dienststellen mit einschlieBen.

Wozu eine Weiterbildung zur Super-
visorin/zum Supervisor?

Die Zahl der in Deutschland tatigen Su-
pervisoren ist betrdchtlich, ihre regionale
Verteilung aber offenbar sehr unter-
schiedlich. Ein Teil der nebenberuflich
tatigen Supervisorinnen nimmt bevorzugt

am Aufstieg im Hauptberuf als Sozialar-
beiterIn/Sozialpddagogln teil und zieht
sich aus der Supervisionspraxis teilweise
oder ganz zurtick. Der weitaus kleinere
Teil betreibt Supervision als Hauptberuf;
nach meinen Beobachtungen sind dies
vor allen Dingen verheiratete Frauen, die
Supervision auch mit der Erziehung der
Kinder verbinden kénnen, dann aber Su-
pervision eher als Teilzeitberuf praktizie-
ren.

Zudem ist die Dichte der praktizierenden
Supervisorinnen in den einzelnen Regio-
nen unterschiedlich. Wahrend in den Bal-
lungsraumen starke Haufungen anzutref-
fen sind, konnen in abgelegenen landli-
chen Gegenden Supervisionsangebote
vollig fehlen. Soll Supervision zustande
kommen, missen Reisezeiten in Kauf ge-
nommen werden. Reisen die Supervi-
sandinnen, so wird das Verfahren wegen
der aufzuwendenden Fahrtzeit rasch un-
wirtschaftlich; dies gilt gerade auch fir
die verbreitete Gruppen- und Teamsu-
pervision. Reisen Supervisorinnen an, er-
warten sie zu Recht eine Vergltung der
Reisezeit. Auftraggeber versuchen dann,
eine lange Dauer der einzelnen Sitzungen
zu erreichen, was aber bald an methodi-
schen Grenzen stoBt. Sinnvoll ist es da-
her letztlich nur, daB Supervisorinnen in
der Region residieren. Hinzu kommt, daB
in unterversorgten Gebieten die Nach-
frage nach Supervision in dem MaBe
zurlickgehen kann, wie ihre Realisierung
auf Schwierigkeiten stoBt.

Die an der Evangelischen Fachhoch-
schule Ludwigshafen lehrenden Sozialar-
beiterlnnen (im Nebenberuf als Supervi-
sorlnnen tatig) registrierten im Laufe der
Zeit immer wieder Anfragen aus entle-
genden Gebieten der Sud-, West- und
Nordpfalz, ohne diesen Bedarf decken zu
kénnen.  Ahnliche  Beobachtungen
machte das Sozialpadagogische Fortbil-
dungszentrum des Landes Rheinland-
Pfalz (die staatliche Einrichtung des Lan-
des, zustandig vor allem flr die Fortbil-
dung von Sozialarbeiterlnnen, Sozial-
padagoginnen und Erzieherlnnen). Es
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kam zu ersten Gesprachen, an denen
sich auch die Katholische Fachhoch-
schule in Mainz beteiligte, und schlieBlich
zur Erarbeitung eines Kurskonzeptes. Die
offentliche Ausschreibung erbrachte eine
Fulle von Anfragen. Nach Uberpriifung
der Voraussetzungen der Bewerber an
den Kriterien der Deutschen Gesellschaft
flr Supervision konnten 18 Bewerberin-
nen zugelassen werden. Es zeigte sich,
daB aus den ,entlegenen Gebieten“ nur
sehr wenige Anfragen kamen, viele dage-
gen aus den ohnedies besser versorgten
Ballungsraumen. Als Tagungsort wahlten
wir eine Einrichtung, die auf halbem
Wege zwischen Ludwigshafen und der
Westpfalz liegt.

Profil der Supervisoren-Weiterbildung

Der Auftrag der am Konzept beteiligten
Institutionen liegt im Bereich der Aus-,
Fort- und Weiterbildung im Sozialwesen.
Die auszubildenden Supervisorinnen soll-
ten deshalb auch vorwiegend in diesem
Bereich tatig werden. Auf dem Hinter-
grund der Diskussionen in der Deutschen
Gesellschaft fir Supervision sollte aber
auch ein Tatigwerden in anderen Berei-
chen (Industrie, Wirtschaft, Politik, Ver-
waltung) nicht ausgeschlossen werden.
Zugelassen wurden deshalb nur Bewer-
berinnen aus den Arbeitsfeldern des So-
zialwesens, die sich in mehrjahriger
Tatigkeit regional und professionell eta-
bliert hatten, und von denen erwartet
werden konnte, daB sie in diesen Arbeits-
feldern Supervision anbieten wiirden.
Dariiber hinaus sollte den Anleiterinnen
und Anleitern der Studierenden der Evan-
gelischen Fachhochschule in den Prak-
tika ein Angebot zur Weiterentwicklung
ihrer  Anleitungsqualifikation ~gemacht
werden. Ganz allgemein sollten der Pra-
xis Supervisorinnen mit einschlagiger
Ausbildung im Sozialwesen zur Verfii-
gung gestellt werden, um die Beschfti-
gung z.B. von Psychologen ohne super-
visorische Weiterbildung in diesem Be-
reich abzulésen.
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Ablauf und Inhalte (Ubersicht 1992 — 1994)

Training Einflihrungsveranstaltung

5 Tage Rolle und Selbstverstandnis
als SupervisorIn (Training)
berufl. Werdegang, Vorausset-
zungen, Absichten
Ziel: Kompetenzanalyse des

Teilnehmers, Lernziele

des einzelnen Teilneh-

mers, Lerngruppe bilden,

Lernsysteme bilden
Lernkontrakt: Teilnehmer und
Kursleitung sind verantwortlich
fur das Erreichen der individu-
ellen Lernziele

1. Seminar . Einflhrung in:

5 Tage Supervision als professionelle
Téatigkeit; auch: Phasenmo-
delle von Supervision, — Ent-
wicklungsstrange und Kon-
zepte von SV (- Einzel-SV/Grup-
pen-SV/Team-SV, informativ);
Bildung der Lehr—-SV-Gruppen

1. Workshop - Kontrakt/Setting/Akquisition

3 Tage Ziel: Vorbereitung auf die
Lern- und Lehrsupervision

2. Seminar Supervision als Kommunika-

5 Tage tionsprozeB:

— Kommunikationstheorien,
symbolische Interaktion, Kon-
struktivismus (Fallbeispiele)

Beginn der Supervision
Lehr-SV bezogen auf Lern-SV
der Teilnehmer

I. Lehr-SV, Einzel-SV;

Il. Lehr-SV, Gruppen-SV; zu-
sammen 3 Prozesse

3. Seminar Systemisches Denken und

5 Tage Handeln: Systemtheorie, Indi-
viduum/Familie/Organisation
als Systeme

2. Workshop ~ Teamsupervision:  Dreiecks-

3 Tage Kontrakt; ProzeBanalyse, Team-
entwicklung/Teamtheorien,
Synergie

4. Seminar Organisationen als soziale Sy-
5 Tage steme: Organisation verstehen
lernen, Aufbaustrukturen/Ver-
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netzung, Konzepte der Organi-
sationsentwicklung, Diagnose-
verfahren der Organisations-
entwicklung, Organisation als
Herrschaftsinstrument, eigene
Organisation verstehen lernen
Bilanztag Zwischen-Bilanz Supervision

1. Ein Bilanztag nach 10 Sit-
zungen Supervision

2. AbschluBarbeit: Themen,

Betreuung
5. Seminar Diagnose und Intervention I
5 Tage Welche Schulen bieten welche

Diagnose-/Interventionsver-

fahren an? Wie sind diese an-
wendbar auf Einzel-/Gruppen-
supervision, psychoanalytisch
orientierte Verfahren; Abgren-
zung zu den anthropologi-
schen Grundlagen und deren

Beratungsverfahren
6. Seminar Diagnose und Intervention II:
5 Tage Lerntheorieorientierte Verfah-
ren, gruppendynamikorien-

tierte Verfahren; Abgrenzung
zu den anthropologischen
Grundlagen und deren Bera-

tungsverfahren
7. Seminar Diagnose und Intervention III:
5 Tage Gestaltorientierte ~ Verfahren,

psychodramaorientierte  Ver-
fahren; Abgrenzung zu den an-
thropologischen ~ Grundlagen
und deren Beratungsverfahren
8. Seminar Rechtliche und ethische
3 Tage Aspekte der  Supervision:
Rechtliche Fragen in der Su-
pervision, Datenschutz, MaB-
stdbe ethisch richtigen Han-
delns in der Supervision;
Ziel: Orientierung im normati-

ven Bereich
3. Workshop  Aufzeichnung und Auswertung
3 Tage von SV-Prozessen: Techniken

der Aufzeichnung (Verlaufsdo-
kumentation), Auswertungskri-
terien, Auswertungsverfahren,

Konsequenzen fiir die weitere
Arbeit; Abgabe der AbschluB-

arbeiten
Training AbschluBseminar: Bilanz und
5 Tage Perspektiven: Eigenes Kon-

zept von Supervision, Koope-
ration, Lernzielkontrolle ~ Wei-
terflihrung; AbschluB der Lern-
und Lehrsupervision. Schriftli-
che Auswertungen

AbschluBkolloquium: 2 Tage

Die Anerkennung durch die Deutsche
Gesellschaft fir Supervision ist bean-
tragt.

Griinde fiir eine Kooperation mit dem
SPFZ

Die Realisierung einer solchen Weiterbil-
dung allein mit den personellen Méglich-
keiten der evangelischen Fachhoch-
schule Ludwigshafen wére nicht méglich
gewesen. Von vornherein war daher die
Kooperation mit anderen Tragern zu su-
chen. Mitarbeiterinnen und die damalige
Rektorin der Katholischen Fachhoch-
schule in Mainz beteiligten sich an der
Erarbeitung der Konzeption und der
Durchfiihrung; Das Sozialpadagogische
Fortbildungszentrum des Landes Rhein-
land-Pfalz in Mainz beteiligte sich dar-
Uber hinaus an der Tragerschaft. Die Ko-
operation mit dem SPFZ soll auch kiinftig
fortgesetzt werden. Die Katholische
Fachhochschule Mainz sieht sich wegen
anderer Vorhaben leider auch kiinftig
nicht in der Lage, sich an der Trager-
schaft zu beteiligen. Abhangig davon
wird zu priifen sein, ob aus der ,Weiter-
bildung Supervision“ kiinftig ein ,Aufbau-
studiengang Supervision“ werden kann.
Fachhochschullehrer Dipl.-Pad. Dipl.-Sozialpad. Gert
Schmid ist Supervisor und lehrt an der EFHS Lud-

wigshafen die Gebiete Theorie und Systematik der
SA/SP und im Praxisfeld Abhéngigen-Hilfe.
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Konrad Maier, Freiburg:

Wer studiert SA/SP?

Freiburger Kontaktstelle untersucht Griinde und Motive

Die Kontaktstelle fir praxisorientierte For-
schung e. V. an der Evangelischen Fachhoch-
schule Freiburg hat in den letzten Jahren eine
umfangreiche  Untersuchung  durchgefihrt
(ber Zusammenhédnge von biographischem
Hintergrund, Studienmotivation, sozialer Lage
wéhrend des Studiums, Studierverhalten und
Berufseinmindung angehender Sozialarbeiter-
Innen/Sozialpddagoglnnen. Die Untersuchung
erfolgte im Auftrag der Bundeskonferenz der
Rektoren und Présidenten kirchlicher Fach-
hochschulen in der Bundesrepublik Deutsch-
land. Insgesamt haben 1000 Studierende und
600 Absolventen (2 bis 3 Jahre nach dem Ex-
amen) umfangreiche Fragebégen ausgefiillt.
Einbezogen waren 15 kirchliche Fachhoch-
schulen fur Sozialwesen in den alten Bundes-
landern, darunter alle in der Arbeitsgemein-
schaft Stdwestdeutscher Evangelischer Fach-
hochschulen zusammengeschlossene Fach-
hochschulen. Zusatziich konnten die Materia-
lien der 13. Sozialerhebung (Studentenwerks-
befragung) und des Konstanzer Studentensurveys
(der seit Anfang der 80er Jahre alle 3 Jahre
bundesweit reprasentative Befragungen in al-
len Studiengdngen durchfihrt) fir die Studi-
engange SA/SP ausgewertet werden. SchlieB3-
lich konnten wir eine mit psychologischen
Tests durchgefihrte Untersuchung bei 500
Studierenden des Wiesbadener Fachbereichs
Sozialwesen einbeziehen.

Damit liegt erstmals seit Griindung der Fach-
hochschulen ein aussagekriftiger Gesamt-
Uberblick Gber die angehenden Sozialarbeite-
rinnen und Sozialpddagoglnnen vor. Im folgen-
den drucken wir die Zusammenfassung des er-
sten Kapitels (ber ,Biographischen Hinter-
grund und Studienmotivation* ab.

Bis Mitte der 80er Jahre hat sich Sozialar-
beit/Sozialpaddagogik deutlich in Richtung auf
einen ,normalen“ Studiengang hin entwickelt.
Die Tradition einer typischen Ausbildung fiir
Frauen wurde allmahlich abgebaut, der Anteil
mannlicher Studierender stieg kontinuierlich
an. Der Anteil der Studierenden mit allgemei-
ner Hochschulreife nahm kontinuierlich zu, be-
sonders seit den 70er Jahren kamen immer
mehr Studierende mit einer klassischen Bil-
dungskarriere in die Studiengénge SA/SP. Da-
mit glich sich die Altersstruktur derjenigen der
Gesamtstudentenschaft tendenziell an, der
Anteil derer, die vor dem Studium eine Berufs-
ausbildung absolviert hatten, war deutlich
ricklaufig. Im Laufe der 80er Jahre wurde
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diese Entwicklung gestoppt, in der zweiten
Halfte der 80er Jahre und verstarkt Anfang der
90er Jahre zeichnet sich eine verbliffende
Ruckkehr zu traditionellen Rekrutierungsmu-
stern der Sozialen Arbeit ab: Der Anteil der
Frauen in den Studiengé@ngen Sozialarbeit/So-
zialpadagogik steigt seit Anfang der 80Qer
Jahre emeut kontinuierlich an (und scheint
sich zwischen 70 und 75 % zu stabilisieren).
Neben die sozial engagierte (und meist durch
ehrenamtliche soziale Arbeit, besonders mit
Jugendlichen geprégte) Abiturientin aus meist
birgerlicher Familie tritt wieder zunehmend
die Erzieherin, die in der Tradition der Jugend-
leiterin durch das Studium der Sozialarbeit ei-
nen beruflichen Aufstieg erreicht. Daneben su-
chen immer mehr Frauen aus den medizi-
nisch-pflegerischen Berufen im Studium der
Sozialen Arbeit einen Ausweg aus einer zu-
nehmend als unbefriedigend empfundenen Si-
tuation. Die damit stark anwachsende Gruppe
der &lteren Frauen wird verstérkt durch Frauen
mit Kindern, die in dem ,weichen® Studien-
gang eine Chance fiir den (Wieder-)einstieg in
den Beruf sehen.

Junge Manner mit einer traditionellen Bil-
dungskarriere entscheiden sich kaum noch fiir
das Studium der Sozialarbeit/Sozialpadagogik,
die 25-30% mannlicher Studierender sind
Uberwiegend Aussteiger aus kaufmannischen
oder technisch-handwerklichen Berufen.

Auch beziiglich der sozialen Herkunft werden
traditionelle Rekrutierungsmuster in dieser Be-
rufsgruppe sichtbar: Die kleiner werdende
Gruppe der jungen Frauen mit traditioneller
Bildungskarriere stammt eher aus blirgerlichen
Familien (und erinnert durchaus an die sozial
engagierten ,Hoheren Tdchter* der Griinder-
zeit der sozialen Berufe). Die meisten anderen
Studentinnen stammen aus einfacheren Bil-
dungs- und Sozialschichten, das Studium der
Sozialarbeit/Sozialpéddagogik bedeutet fiir sie
einen — im Vergleich zu anderen Studiengén-
gen — erheblichen intergenerativen Aufstieg,
wobei dieser Aufstieg unter dem Gesichts-
punkt des formalen Bildungsabschlusses sehr
viel ausgepragter ist als unter dem Gesichts-
punkt der beruflich-6konomischen Stellung.
Die angehenden Sozialarbeiterinnen/Sozial-
padagoglinnen sind in hohem MaBe intrinsisch
motiviert, das heiBt bei der Studienfachwahl
stehen eindeutig Fachinteresse und Interesse
an dem Studium im Vordergrund; Arbeits-
marktchancen, beruflicher Aufstieg, Fiihrungs-
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positionen und Einkommen spielen demge-
gentiber eine geringere Rolle (wobei sich be-
ziglich des Einkommens durchaus Verénde-
rungen abzeichnen in Richtung auf ein gréBe-
res Gewicht dieser Perspektive). Gemeinsa-
mes Kennzeichen angehender Sozialarbeite-
rinnen/Sozialpaddagoglinnen ist eine groBe Di-
stanz zu Wirtschaft, Technik, Zweckrationalitat
und Leistungsorientierung. Soziale Arbeit er-
scheint flr viele als partieller Ausstieg aus die-
ser Sphare. Die Vermutung, daB dieses Stu-
dium mit begrenztem Aufwand an Zeit, Kraft
und StreB absolviert werden kann, spielt bei
der Entscheidung flir diese Ausbildung offen-
sichtlich eine zunehmende Rolle.
Dieser biographische Hintergrund setzt flir das
Studium wichtige Rahmenbedingungen: Domi-
nierend ist nicht der jugendliche Student, der
sich nach der Schule erstmals aus dem Eltern-
haus 16st und sich in einer Phase der Postado-
leszenz - relativ freigestellt von sozialen Ver-
pflichtungen — dem Abenteuer Studium stellt,
sondern sind 25- bis 30jahrige, die sich von
der Herkunftsfamilie schon seit Jahren gelost
haben, eine Berufsausbildung und in der Regel
eine mehrjahrige Berufstéatigkeit hinter sich ha-
ben und meist in einer festen Partnerbezie-
hung leben. Dies bedeutet, daB viele
¢ in ein festes soziales Umfeld (oft mit eige-
nen Kindern) eingebettet sind, das sie
wahrend bzw. wegen des Studiums ver-
mutlich nicht aufgeben;

e von Jugendlichen deutlich abweichende
Konsumgewohnheiten haben und vermut-
lich héhere Anspriiche an Wohnung, Klei-
dung, Verkehrsmittel, Freizeitkonsum und
ahnliches stellen;

¢ eine klare Trennung von Arbeit und Freizeit
gewohnt sind und diese zu Gunsten eines
Eintauchens in eine studentische Szene
vermutlich nur bedingt aufgeben;

¢ davon ausgehen, daB sie wahrend des Stu-
diums einen mehr oder weniger groBen Teil
ihres Lebensunterhaltes verdienen mussen,
und dies in diesem Studiengang auch még-
lich ist.

Insbesondere ist davon auszugehen, daB in

den Studiengéangen Sozialarbeit/Sozial-

padagogik ganz unterschiedliche Gruppen,

Lebensformen und Lebensstile nebeneinander

bestehen. Auf dem Hintergrund der Bildungs-

Berufsbiographie lassen sich folgende Grup-

pen identifizieren (vgl. Tabelle ,Kennzeichen

unterschiedlicher Gruppen von Studieren-
den®).

Deutlich schrumpfend ist die Gruppe der ,,Ab-

iturientlnnen®”, zu denen wir all diejenigen

zahlen, die die Allgemeine Fachhochschulreife
und keine Berufsausbildung haben und jinger
als 24 (Frauen) bzw. 25 Jahre (Méanner) sind.

Es handelt sich dabei ganz lUberwiegend um

Frauen. Das Durchschnittsalter bei Studienbe-

ginn liegt zwischen 21 und 22 Jahren, sie ha-

ben eher bessere Schulnoten (sonst erhielten

Kennzeichen unterschiedlicher Gruppen von Studierenden
gung '92, Ang in % bzw. Jahren)
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n= 943 |279 |ee4 |223 [s47 [279 |64 |96 |78 [125 [a3 |12z |39
Anteil von allen - | 206 | 704 | 223 |58 |206 | 174 | 102 | 83 | 133 | 35 | 135 | 147
weiblich 7203 | - - |e05 |682 |e627 |829 |s531 |as9 |29 |636 |583 | 709
allg. Hochschulreife | 466 | 302 | 498 [100 | 263 | 79 | 111 | 229 | 269 | 395 | 27.3 | 811 | 304
2. Bildungsweg 206 [371 |e629 | - | 529 437 |67 |e71 | 484 | 677 | 228 | 489
Alter bei Stud.beginn | 255 | 251 | 252 | 215 | 276 | 282 | 284 | 276 | 262 | 275 |26 | 263 | %23
Erwerbstatigkeit vor 7
i 60 |[63o |82 [195 |821 | 841 |eas5 [ 792 [766 |88 |09 | 549 |73
Ratar dec Ererstiin {157 o 174 6a |6 e | 4 554 | 628 | 628 | 519 | 5 483 | 646 | 35 | 88
Jahren

mit Kindern 149 | 103 | 169 | 19 | 195 [ 247 [ 201 | 147 | 105 | 24 156 | 175
Ehrenamtl. Tatigkeit im

Sigstedl 641 [ 703 |613 [ 769 |56 | 54 537 | 579 | 692 | 516 | 545 | 642 | 54
Ehrenamtl, Taitigkeit in

Pl 421 | 461 | 405 | 576 | 358 | 333 | 296 |85 | 462 | 264 | 364 | 386 | 23
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sie, zumindest an kirchlichen Fachhochschu-
len, keinen Studienplatz) und sind zu einem
groBen Teil gepragt durch ehrenamtliche so-
ziale Tatigkeit, insbesondere in der kirchlichen
Jugendarbeit. Diese Gruppe, die von 46 % (bei
den Anféngern 1985) auf 22 % (bei den Anfén-
gern 1990/91) geschrumpft ist, entspricht am
ehesten dem traditionellen Bild des Studenten
und weist eine hohe Ahnlichkeit mit den Uni-
versitatsstudenten auf.

Dieser kleiner werdenden Gruppe von ,klassi-
schen® Studentinnen steht die rasch anwach-
sende Gruppe der Studierenden gegentiber,
die bereits vor Beginn des Studiums eine Be-
rufsausbildung absolviert haben. Gut /s dieser
Gruppe sind Frauen, das Durchschnittsalter
bei Studienbeginn liegt zwischen 27 und 28
Jahren, tber 80 % waren in ihrem Beruf auch
langere Zeit erwerbstatig (durchschnittlich
5 bis 6 Jahre), jede/r Fiinfte hat eigene Kinder.
Gut die Hélfte dieser ,Berufserfahrenen“ hat
die (Fach-)Hochschulreife auf dem Zweiten
Bildungsweg erlangt. In dieser Gruppe sind die
Manner Uberproportional vertreten, sie sind
noch ein Jahr &lter als diejenigen, die nach Er-
langung der Hochschulreife ihre Berufsausbil-
dung begonnen haben, sie waren knapp ein
Jahr langer erwerbstatig und jede/r Vierte, der
ber dem zweiten Bildungsweg zur Fachhoch-
schule gekommen ist, beginnt das Studium
mit eigenen Kindern.

Nach dem Vorberuf bilden die Erzieherinnen
die gréBte Gruppe der ,Berufserfahrenen®. Es
handelt sich ganz (iberwiegend um Frauen, je-
weils knapp 45 % haben die Fachhochschul-
reife im Rahmen der Erzieherausbildung und
lber den Zweiten Bildungsweg erlangt, mit
28 '/ Jahren bei Studienbeginn weisen sie
das hochste Durchschnittsalter auf und waren
auch im Durchschnitt am lingsten erwerbs-
tatig. Jede vierte Erzieherin versorgt eigene
Kinder. Nach Studienmotivation und allgemei-
nen Orientierungen weisen die Erzieherinnen
eine relativ hohe Nahe zu der Gruppe der Ab-
iturientinnen auf.

Erhebliche Zunahmen sind seit Ende der 60er
Jahre bei den Studierenden zu verzeichnen,
die aus medizinischen, pflegerischen oder the-
rapeutischen Berufen kommen. Wie bei den
Erzieherinnen handelt es sich ganz (iberwie-
gend um Frauen, mit 40 % weist diese Berufs-
gruppe jedoch den héchsten Anteil von Stu-
dierenden mit Allgemeiner Hochschulreife auf.
Die librigen Merkmale stimmen weithin mit de-
nen der Erzieherinnen (berein, eine auBeror-
dentlich geringe Rolle spielt bei dieser Gruppe
jedoch die Erfahrung in der kirchlichen Ju-
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gendarbeit: hier dominiert ganz eindeutig das
Streben, aus einer unbefriedigenden berufli-
chen Situation auszusteigen.

In der Haufigkeit der Berufe an dritter Stelle
stehen ehemalige Kaufleute, von denen na-
hezu die Halfte Méanner sind. Die allgemeinen
Charakteristika sind ahnlich wie die bei der
Gruppe, die aus allgemeinen Verwaltungsbe-
rufen kommt, wobei hier der Anteil der Manner
noch etwas hoher liegt.

Wahrend die ,Kaufleute* weithin mit der Ge-
samtgruppe der ,Berufserfahrenen“ Uberein-
stimmen, weisen diejenigen, die aus hand-
werklich-technischen Berufen kommen, deutli-
che Abweichungen auf: %/ dieser Gruppe sind
mannlich, besonders hoch ist der Anteil derer,
die Uber den Zweiten Bildungsweg zur Fach-
hochschulreife gelangt sind, und auffallig viele
haben Erfahrungen in ehrenamtlicher Tatigkeit
im sozialen Bereich.

Bei unserer Studentenbefragung 1992 sind
20 % der Studierenden weder der , Abiturien-
tengruppe“ noch den ,Berufserfahrenen“ zu-
zuordnen. Dies darf sicher als Indiz dafir an-
gesehen werden, daB in den Studiengangen
Sozialarbeit/Sozialpadagogik viele mit unge-
wohnlichen, entstandardisierten Lebenslédufen
und Bildungskarrieren einen Platz finden. Im-
merhin hat jede/r sechste Studierende in den
Studiengéngen Sozialarbeit/Sozialpddagogik
vorher ein anderes Studium angefangen, ohne
ein Examen abzulegen. Diese ,Studienfach-
wechsler” sind fast zur Halfte Manner, beim
Beginn dieses Studiums durchschnittlich 26
Jahre alt, Uber die Hélfte war vor dem Studium
erwerbstatig (im rechnerischen Durchschnitt
3'/z Jahre), nahezu jede/r Fiinfte hat eigene
Kinder zu versorgen.

Eine eigene Gruppe - quer zu Bildungs- bzw.
Berufskarrieren - bilden an den Studiengén-
gen Sozialarbeit/Sozialpadagogik die Erzie-
henden, insbesondere die erziehenden Miitter.
Das Durchschnittsalter derer, die mit Kind(ern)
das Studium beginnen, liegt zwischen 32 und
33 Jahren, die meisten leben zusammen mit
ihrem Partner und sehen in dem Studium der
Sozialarbeit eine Méglichkeit, trotz eigener
Kinder ein Studium zu absolvieren.

Im Einzelfall ist zu {iberpriifen, inwiefern diese
soziographischen Unterschiede auch zu unter-
schiedlichen sozialen Bedingungen und Ver-
haltensweisen wéhrend des Studiums fiihren.
S. auch: Konrad Maier: Berufsziel Sozialarbeit/Sozial-
pdadagogik. Biographischer Hintergrund, Studienmoti-
vation, soziale Lage wéhrend des Studiums, Studier-

verhalten und Berufseinmindung angehender Sozial-
arbeiterinnen/Sozialpddagoginnen (Bezug s. S. 26).

Stellen und Sozialforschung

Zehn Jahre Kontaktstelle fiir praxisorientierte Forschung e.V. an der EFHS
Freiburg

Bis Mitte der 80er Jahre war auch an der
Evangelischen Fachhochschule Freiburg For-
schung privates ,Hobby“ bzw. Freizeitbe-
schéftigung einzelner Fachhochschullehrer. Im
Sommersemester 1984 wurde auf Initiative ei-
niger ,jlngerer‘ Dozenten des Fachbereichs
Sozialarbeit die Kontaktstelle fiir praxisorien-
tierte Forschung gegrindet. Die Griindung
dieses gemeinntitzigen Vereins erfolgte einmal
aus dem Wunsch, an der Fachhochschule ne-
ben der Lehre zumindest in begrenztem Um-
fange auch praxisorientierte Forschung zu be-
treiben, zum anderen in der Absicht, im Sinne
einer Solidaritat zwischen Arbeitenden und Ar-
beitslosen einen eigenen Beitrag zur Vermin-
derung der Arbeitslosigkeit der Absolventen
unserer Fachhochschule zu leisten.

Im Herbst 1984 wurden zwei Halbtagesstellen
im Rahmen von ArbeitsbeschaffungsmaBnah-
men eingerichtet und mit Absolventen unserer
Fachhochschule besetzt. Sie arbeiteten — je-
weils unter Anleitung eines Dozenten — einmal
an der Erstellung eines Informationsfiihrers
durch Selbsthilfe- und Projektgruppen in Frei-
burg, zum anderen an einer umfangreichen
Untersuchung zur Berufseinmiindung der Ab-
solventen der Evang. Fachhochschule Frei-
burg (mit Hilfe von Forschungsmitteln der Ar-
beitsgemeinschaft slidwestdeutscher Evange-
lischer Fachhochschulen). Unabhéngig hiervon
konnte durch einen ersten ,Forschungsauf-
trag“ der ortliche Diakonie einer arbeitslosen
Absolventin flir die Dauer eines halben Jahres
ein ,Stipendium“ gewahrt werden mit dem
Auftrag, ein in ihrer Diplomarbeit entwickeltes
Modell flir betreutes Wohnen von geistig be-
hinderten Erwachsenen zu einem konkreten
Projektentwurf weiterzuentwickeln.

Nach kurzer Zeit ist daraus ein (gar nicht mehr
so kleines) ,Forschungsinstitut” entstanden,
das seit Mitte der 80er Jahre drei bis fiinf
hauptamtliche Mitarbeiter beschéftigt (insge-
samt sind es inzwischen (ber 30), in bemer-
kenswertem Umfange Drittmittel fur For-
schung gewinnt (inzwischen hat der jahrliche
»sUmsatz" die 500000-DM-Grenze Uberschrit-
ten), eine eigene Veroffentlichungsreihe ,For-
schungs- und Projektberichte herausgibt und
auch - in begrenztem Umfang — die Funktion
einer regionalen Vermittlungsstelle fiir Sozial-
arbeitsforschung wahrnimmt.

AnlaBlich dieses runden Geburtstages findet
ein Symposium unter dem Thema ,Forschung
an Fachhochschulen filir soziale Arbeit: Be-
standsaufnahme und Perspektiven® statt.
Hierzu werden Kollegen aus dem deutsch-

sprachigen Raum, die selbst forschen oder
forschen wollen, eingeladen sowie Vertreter
der Hochschulpolitik und Fihrungskréfte der
sozialen Arbeit.

Uberblick iiber Projekte der letzten

beiden Studienjahre:

- Entwicklung eines Altenhilfeplanes fiir die
Stadt Tiibingen;

— Untersuchung zur sozialen Lage, Studien-
erfolg und Berufseinmiindung von Studie-
renden an kirchlichen Fachhochschulen
fiir Sozialwesen (im Auftrag der Konferenz
der Rektoren und Prasidenten kirchlicher
Fachhochschulen in der Bundesrepublik);

— Soziale Situation von studierenden Miit-
tern an Fachhochschulen fiir Sozialwe-
sen: Bestandsaufnahme und Verande-
rungsvorschlage (finanziert im Rahmen der
Férderung von Frauenforschung durch das
Ministerium fir Familie, Frauen, Weiterbil-
dung und Kunst Baden-Wirttemberg);

- Gemeinwesen Weingarten: Sozialplaneri-
sche Untersuchung eines Freiburger
Stadtteils (im Auftrag der Stadt Freiburg);

— Materialien und Ideenskizzen zur Sozial-
planung fiir den Freiburger Stadtteil Rie-
selfeld (in Zusammenarbeit mit dem
Schwerpunktseminar ,Sozialarbeit bei o6f-
fentlichen und freien Tragern“, mit Unter-
stlitzung der Stadt Freiburg);

- Freiheitsentziechende MaBnahmen in Hei-
men, Evaluationsstudie zur Arbeitshilfe
sumgang mit psychisch Kranken im
Heim* (finanziert durch das Sozialministe-
rium Baden-Wirttemberg);

- Analyse der Pflegedokumentation in ei-
nem Pflegeheim;

- Altenhilfespezifische Sozialhilfeleistun-
gen. Rechtstatsichliche Untersuchung
der Gewahrungspraxis bundesdeutscher
Sozialamter (finanziert durch das Bundes-
ministerium fir Familie und Senioren);

— Sozialarbeit mit alteren Menschen; eine

Bestandsaufnahme in Baden-Wiirttem-

berg (im Auftrag des Sozialministeriums Ba-

den-Wirttemberg);

Qualitatssicherung der Altenpflege im

Stadt- und Landkreis Heilbronn (im Auf-

trag des Sozialministeriums Baden-Wirt-

temberg);

Evaluationsuntersuchung der ,Hilfe zur

Arbeit“ nach §19 BSHG in Freiburg (im

Auftrag des Vereins zur Férderung kommu-

naler Arbeits- und BeschéftigungsmaBnah-

men e.V.);
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- Wissenschaftliche Begleitung des Ar-
beitslosentreffs, Goethestr. 2 und Her-
ausgabe eines Informationsfiihrers fir
Arbeitslose;

— Erstellung eines ,Sozialkompasses" fiir
Freiburg mit Informationen tber Selbsthilfe-
gruppen, Initiativen und professionelle, am-
bulante Dienste im Sozial- und Gesund-
heitsbereich;

— Die Umsetzung der Trennungs- und
Scheidungsberatung nach dem KJHG bei
den Badischen Jugendamtern;

— Mitarbeit bei der Sozialplanung der Stadte
Bad Vilbel und Lahr.

Neuere Veroffentlichungen der Kontakistelle:

Thomas Klie, Uwe Lorcher: Gefdhrdete Freiheit -
Fixierungspraxis in Pflegeheimen und Heimaufsicht,
140 S., DM 24,- (Postzusendung + DM 4,-);

Konrad Maier: Berufsziel Sozialarbeit/Sozialpddago-
gik — Biographischer Hintergrund, Studienmotivation,
soziale Lage wéhrend des Studiums, Studierverhalten,
Berufseinmiindung angehender Sozialarbeiterinnen/
Sozialpddagog/nnen, Forschungs- und Projektbericht
4/95, 268 S., vgl. Kurzfassung S. 22-24 dieses Hoch-
schulbriefs DM 25,- (Postzusendung + DM 4,-);

Karin Schén, Dietmar Millensiefen: Scheidungsfa-
milienberater: Im familiengerichtlichen Verfahren mit-
wirken. Eine empirische Untersuchung in badischen
Jugendamtern, Forschungs- und Projektbericht 3/95,
120 S., DM 15,— (Postzusendung + DM 4,-);

Thomas Klie, Uwe Lorcher: Qualitdtssicherung in
der ambulanten und stationdren Altenpflege, For-
schungs- und Projektbericht 5/95, 200 S., DM 25,-
(Postzusendung + DM 4,-).

Alle Schriften sind zu beziehen von: Kontaktstelle fir
praxisorientierte Forschung e. V. an der Evangeli-
schen Fachhochschule Freiburg, Bugginger Str. 38,
79114 Freiburg i. Br., Tel.: 0761/4781257, Fax:
0761/4781230.

Lebenslanges Lernen ist Gebot der Stunde

Gesellschafiliche Herausforderung und Weiterbildung

An der Evangelischen Fachhochschule bietet
das Institut fir Weiterbildung Kurse an, deren
Teilnehmerinnen und Teilnehmer sich unter
der Anleitung von besonders qualifizierten Do-
zentinnen und Dozenten auf Tatigkeiten vorbe-
reiten, die bestehende Soziale Arbeit erweitern
und angesichts neuer Herausforderungen der
gesellschaftlichen Praxis voranbringen. Die
Kurstermine liegen in der Regel Freitag/Sams-
tag, so daB die Anstellungstrédger mit Dienst-
befreiung am Freitag und einem Teil der Kurs-
geblihren beitragen, wahrend die Teilnehmen-
den den Samstag einbringen und die Gbrigen
Kosten tragen.

Sind langere Arbeitsphasen aufgrund der Ziel-
stellung erforderlich, werden Wochentermine
geplant. Am AbschluB der Kurse steht ein Kol-
loguium, bei dem Gruppen die erworbenen
Kompetenzen demonstrieren, so daB die
Fachhochschule ein Zertifikat erteilen kann,
das (ber die erreichten Lernziele Rechen-
schaft gibt. Jeder Kurs wird von einer fachlich
qualifizierten Kurskommission geplant und be-
gleitet, die auch bei der Berufung der Kurslei-
terlnnen mitwirkt.

Einige Kurse werden von &ffentlichen Stellen
gefordert. Die Erfahrungen in der Weiterbil-
dung wirken auch auf die Lehrangebote der
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Fachhochschule anregend. Im Jahr 1993 er-
reichten die Kurse 100 Menschen, die im So-
zialwesen oder der Bildungsarbeit tatig sind.
Ein standiges Sekretariat mit Frau Sylvia
Franke und den Dozentinnen Margarete Sen-
nekamp und Gabriela Walterspiel sowie eine
groBe Zahl von Lehrbeauftragten stehen zu-
sammen mit den Fachhochschullehrern Dipl.
Pad. Dipl. Soz. A. Werner Balsam, Prof. Erika
Neureuter und Prof. Dr. Hans Ulrich Nibel im
Vorstand des Instituts fiir den Standard der
Planung und Durchfihrung, doch kann mit
dieser Personalkapazitat nur ein im Hinblick
auf Bedarf und Nachfrage beschranktes Pro-
gramm angeboten werden.

Lebenslanges Lernen ist Gebot der Stunde.
Angeboten und geplant werden Kurse fur Su-
pervisorinnen, wirtschaftlich Handelnde im
Sozialwesen, die Arbeit fur die Dritte Lebens-
phase, Frauenbildung und Gleichstellungs-
arbeit, den Wiedereinstieg in den erlernten
Beruf im Lebenszusammenhang, die Kultu-
relle Integration, das Sozialmanagement und
Haushaltsékonomie fiir die Schuldnerbera-
tung.

Die Kursangebote werden langfristig geplant.
Ausschreibungen werden gerne (bermittelt
durch das Institut.

Ohne Moos nichts los

BWL-Zusatzangebot - Kita eroffnet: Aus der EFHS Freiburg

Neue Amtsperiode des Beirats. In einer kleinen
Feierstunde wurden die langjahrigen Mitglieder
des Beirats Herr Dr. Dreisbach, Herr Birger-
meister Kiefer, Frau Leutinger und Herr Prof.
Dr. Schramm verabschiedet. Neu im Beirat
wurden Frau Ursula Kolb, Leiterin der Haupt-
abteilung Allgemeiner Sozialdienst der Stadt
Freiburg, und Herr Direktor Schmitthenner,
Leiter der Evang. Fachschule fiir Sozial-
padagogik in Freiburg, begriiBt. Der Beirat
wahlte in seiner Sitzung am 14. 06. 94 als Vor-
sitzenden Herrn Pfarrer Horst Helmut Eck, Di-
rektor des Fortbildungszentrums der Badi-
schen Landeskirche und als stellvertretende
Vorsitzende Frau Edeltraud Kern, Diplom-Reli-
gionslehrerin.

Prorektorat. Nach einer einjéhrigen Erpro-
bungsphase ist Frau Prof. Dr. Marianne
Schmidt-Grunert aus personlichen Zeitgriin-
den vom Prorektorat zurlickgetreten. Herr
Prof. Harald Siegismund Ubernahm an ihrer
Stelle die Stellvertretung des Rektors.
Berufungen. Frau Dr. Isolde Geissler-Frank
wurde zum 01. 10. 94 auf die Rechtsprofessur
an der EFHS Freiburg berufen. Mit Frau Prof.
Dr. Geissler-Frank lehrt erstmalig eine Frau als
Rechtsprofessorin an der EFH. — Frau Ursula
Koch-Straube wurde als hauptamtliche Do-
zentin zum WS 1994/1995 fiir , Theorie und Ar-
beitsformen der Sozialarbeit mit Schwerpunkt
Soziale Gerontologie* berufen. Damit wird
erstmalig an der EFH eine Dozentur fiir Geron-
tologie besetzt sein.

Sachbearbeitung im  Prifungsamt.  Frau
Fasheh wird ihre langjahrige Tatigkeit an der
EFHS zum Ende 1994 beenden. Ihre Nachfol-
gerin ist Frau Dagmar Hensel. Sie ist als Di-
plom-Sozialarbeiterin zugleich Absolventin der
EFH und beginnt ihre Tatigkeit zum 02. 01. 95.
Die Verabschiedung von Frau Fasheh wird in
den ersten Monaten des Jahres 1995 erfolgen.
25jahriges Dienstjubildaum. Herr Ginter Schidor
ist mit dem 01. 05. 94 25 Jahre lang im Dienste
der Evangelischen Landeskirche Baden. Herrn
Schidors langjéhrige, engagierte Mitarbeit
wurde mit einem Empfang gewurdigt.
Er6ffnung der Kindertagesstétte. Am 06. 10.
1994 konnte nach langem Warten und der
Uberwindung vieler Schwierigkeiten die Kin-
dertagesstatte der EFHS feierlich eingeweiht
werden. Als neue Mitarbeiterinnen konnten
Frau Manuela Hanser und Frau Elisabeth Et-
tersperger gewonnen werden.
Frauenbeauftragte. Auf Vorschlag der haupt-
amtlichen Dozentinnen der EFHS hat der Se-
nat am 07. 11. 1994 Frau Prof. Dr. Marianne

Schmidt-Grunert als neue Frauenbeauftragte
geméB der ,Ordnung zur Forderung von
Frauen in Forschung und Lehre* gewahit. Frau
Dr. Schmidt-Grunert ist Nachfolgerin von Frau
Prof. Erika Neureuter, die jahrelang Frauenbe-
auftragte der EFH war.

Ausschreibungen. Ausgeschrieben wurde eine
Professur ,Evangelische Theologie” (Altes Te-
stament und Religionspadagogik) und eine
Professur fiir ,Sozialmedizin und Soziologie®.
Letztere ist die 21. Stelle an der EFHS und soll
in zwei halbe Stellen aufgeteilt und zum SS
1995 besetzt werden.

Novelle des Fachhochschulgesetzes. Mit Wir-
kung des neuen FHG wird die staatliche Aner-
kennungspriifung an der EFH wegfallen. Nach
§40 des neuen FHG wird die staatliche Aner-
kennung, wie dies bei staatlichen Fachhoch-
schulen schon immer Ublich ist, auch an der
EFH Freiburg durch die Fachhochschule ver-
liehen.

Kontaktstudium. Alle zwei Jahre gewahrt die
Evangelische Landeskirche in Baden Mitarbei-
terinnen die Mdglichkeit eines Kontaktstudi-
ums an der EFHS Freiburg. Im SS 1994 nah-
men drei Gemeindediakoninnen, ein Bezirksju-
gendreferent und eine Sozialarbeiterin an die-
sem Kontaktstudium teil.

Wintersemesterstart. Anhaltend zeigt sich das
Interesse an einem Studium an der EFHS Frei-
burg. So gingen zum WS 1994/95 wieder
1478 Bewerbungen um einen Studienplatz
ein.

,Erganzungsstudiengang” Sozialpddagogik flr
Religionspadagogik. An der EFHS wurde ein
Ergénzungsstudiengang entwickelt, der Di-
plom-Religionspadagoglnnen mit Berufserfah-
rungen die Méglichkeit eroffnet, in einem zwei-
bzw. viersemestrigen Erganzungsstudium das
Diplom der Sozialpadagogik zu erwerben. Die
ersten beiden Religionspadagoginnen nahmen
zum WS 1994/95 ihr Studium im Studiengang
Sozialpadagogik auf.

,Einflihrung in die Betriebswirtschaft". Fir Stu-
dierende des 4. und 8. Semesters fand im SS
1994 eine lbergreifende Zusatzveranstaltung
LEinflihrung in die Betriebswirtschaft* statt.
Damit wurden Anregungen von Studentinnen
der vergangen 8. Semester sowie der Podi-
umsveranstaltung anlaBlich der 75jahrigen Ju-
bildumsfeiern an der EFHS umgesetzt. Anre-
gungen zu weitergehenden Uberlegungen, ob
Betriebswirtschaft kunftig in einem Ausbil-
dungscurriculum des Sozialarbeitsstudiums
verstetigt werden soll, sollen aus dieser Veran-
staltung gewonnen werden.
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Fachhochschultag. Im November 94 fand ein
Fachhochschultag zum Thema ,Ohne Moos
nichts los — Okonomisches Denken und Han-
deln in der sozialen Arbeit und Diakonie®, statt.
Er fand reges Interesse unter Studierenden
und Dozierenden. Auch hier wurde der Frage
nachgegangen, inwieweit ein betriebswirt-
schaftlich orientiertes Curriculum in die Lehre
aufgenommen werden sollte.

Projektwoche. Ende April fand an der EFHS
eine Projektwoche mit dem Thema ,lch z&hl
aus — und Du bist draus ... Zur Situation von
Menschen mit Behinderungen in unserer Ge-
sellschaft statt. Die Projektwoche wurde von
6 studentischen Gruppen vorbereitet, die dann
engagiert mit weiteren Studentinnen und Do-
zentlnnen die unterschiedlichen Thematiken
bearbeiten. Fiur das zentrale Referat konnte der
bekannte Fachjournalist Emst Klee gewonnen
werden, der zum Thema ,Einem Schwerkran-
ken Leben geben, bedeutet Siinde", Zur The-
matik der Euthanasie damals und heute,
sprach. Im Projekikontext fand eine Ausstellung
in den Raumen der EFH statt mit dem Thema
»Geschlecht: Behindert — Merkmal: Frau®.
Buchpublikationen qualifizierter Diplom-Arbei-

Evangelischer Mann als Maria

ten. In diesem Jahr erschienen zwei Diplom-
Arbeiten als Buch:

Rebecca Muller: Der Beitrag der Muttergene-
sung zu einem frauengerechten Gesundheits-
wesen. Diakonisches Werk der Evang. Kirche
in Deutschland, Stuttgart 1994 und

Kirstin Schiew: Sozial-Sponsoring. Ein Ratge-
ber. Lambertus-Verlag, Freiburg 1994
Modellprojekt ,Wissenschaftliche Weiterbil-
dung zur Frauenforderung“: Am Institut fur
Weiterbildung der EFHS wurde im Modellpro-
jekt der erste Kurs erfolgreich abgeschlossen.
An ihm nahmen bis zum SchiuB 18 Studentin-
nen teil, von denen 17 mit einem Zertifikat ab-
geschlossen haben. Die Bedeutung des Mo-
dellprojekts im ersten Studienjahr lag vor allem
in der Starkung von beruflichen Fahigkeiten
und SelbstbewuBtsein der Teilnehmerinnen.
Von 18 Frauen haben 15 im Laufe des Studi-
ums eine berufliche Umorientierung vorge-
nommen. Dariiber hinaus haben zwei ihr kom-
munalpolitisches Engagement verstarkt. Ob
dieser Erfolg von Dauer ist und zu existenzsi-
chernden Festanstellungen fiihren wird, kann
erst zu Ende des Modellprojektes in einer
schriftlichen Befragung ermittelt werden.

Aus einer Weihnachisandacht an der EFHS Freiburg

Bei der Weihnachtsandacht in der Freibur-
ger Fachhochschule wurden am 21. 12. 94
nach Anregungen von Prof. Erika Neureuter
Marienlieder gesungen, z. B. ,,Es kommt ein
Schiff geladen®, und Bilder von &gypti-
schen Gottinnen, christlichen Marien und
einer judischen Mirjam meditiert. Prof. Dr.
Hans Ulrich Nibel trug dann ,marianische”
Einfélle bei, die sich ihm nach der Lektire
von Luthers , Magnificat” einstellten:

Als Frau Neureuter und ich diese Andacht
Uber Lukas 2, 46-55, vorbereiteten, fiel es mir
zu, fur die Maria zu sprechen. Das hat mich
zuerst sehr verunsichert, als erstens Mann und
zweitens evangelisch. Aber ich fand einen Hel-
fer; Irmengard, meine Frau, erinnerte mich,
daB Martin Luther ein beachtliches Buch (iber
den Lobgesang der Maria geschrieben hat
und zwar als ,Capellan” wie er sagt, vollendet
auf der Wartburg, also gleich nach dem
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groBen Auftritt vor dem Reichstag in Worms
(,Hier steh ich und kann nicht anders!®), nun
im Versteck, gerade bevor er mit der Uberset-
zung des Neuen Testaments begann, die er in
wenigen Monaten durchzog. Das Magnificat
mag ihm einen besonderen Schwung gegeben
haben. Sein Flrst, der ihm den Unterschlupf
auf der Burg zur Verfligung gestellt hatte,
hatte sich das Biichlein zum Thema schon
lange erbeten. Er war im alten Glauben ver-
wurzelt, Reliquiensammler aus Passion, und
wollte doch auch von dem Neuen etwas mit-
bekommen. Darum schlieBt Luther das Buch
mit einem Flrstengebet, das ich fir uns im
Sozialwesen und der Diakonie umgesetzt
habe.

Im brigen habe ich mich an Luther nur erst
angelehnt und dann freigeschwommen. Ihr
werdet es merken.

~Meine Freundin Elisabeth hat an den Bewe-
gungen ihres Kindes gesplirt, daB alles, was
ich mit dem Engel erlebt habe, kein Traum ge-
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wesen ist. Sie bestérkte mich in dem Glauben,
daB ich ihn recht verstanden habe. Alles, was
in mir lebt, meine Seele, mein Inneres, mein
Leib fuhlt sich von Freude U(berschwemmt.
Aus eigener Erfahrung rede ich. Der heile Geist
hat in mir alles geklért. Er hat mich in seine
Hohe Schule genommen, die Schule, in der es
nicht nur Worte und Geschwatz gibt, sondern
Erfahrung, Tiefe und umfassendes Verstehen.
Jetzt weiB ich: Gott ist ein Herr, der nichts an-
deres zu schaffen hat als zu erh6éhen, was
niedrig ist und zu erniedrigen, was hoch ist. Er
steht bei den Armen und steht ihnen bei. Er
zerbricht, was ganz ist und macht ganz, was
zerbrochen ist.

Wie er vor allen Lebewesen die Welt aus nichts
erschuf, so bleibt er unwandelbar er selber
und wirkt in seiner Art. Alle seine Werke bis
ans Ende der Welt sind so, daB3 er aus dem,
was nichts ist, das gering und verachtet ist,
elend und tot, etwas Kostbares, Ehrliches,
Vollkommenes und Lebendiges macht, aber
auch, daB er alles, was etwas ist, kostbar, ehr-
lich, selig und lebendig ist, zunichte, gering,
verachtet, elend und sterbend macht. Kein Ge-
schépf kann das wirken: aus nichts zu machen
ichts! (Nichts und Ichts, das ist alte Sprache,
schwer von Sinn.)

So will auch ich, die ich bestimmt wurde, zur
Mutter Christi zu werden, euch mit meiner Er-
fahrung und meinen Worten lehren, wie man
Gott erkennen, lieben und loben kann mit mei-
nem fréhlichen, springenden Geist, daB Gott
mich, gerade mich, angesehen hat, obwohl ich
doch arme und verachtete Eltern gehabt habe.
Ich war nicht die Tochter eines Priesters oder
Ratsherrn, nicht die eines Geehrten oder Ge-
lehrten, war selber nicht besonders hiibsch,
klug und gebildet, sondern lebte schlecht und
recht zwischen unsern Nachbarinnen. Wir
Médchen hatten das Vieh und das Haus zu be-
sorgen. Mit uns konnte niemand groBes Anse-
hen gewinnen. Von einer vornehmen Heirat
und gar von sozialem Aufstieg durften wir nicht
trdumen.

Nun ist alles anders geworden und mit einem
Mal bin ich gut genug - und ich weiB: auch die
anderen Médchen in der Nachbarschaft wéren
nicht zu schlecht gewesen!

Freut euch mit mir, alle Frauen, die ihr Kinder
und Héuser besorgen muBt, obgleich ihr einen

Beruf gelernt habt. |hr seid gut genug, noch
etwas Neues anzufangen!

Freut euch mit mir, all ihr Frauen! Wir tragen
unser schweres Los, aber Er macht etwas aus
uns: Er, der aus nichts kann machen ichts.
Steht auf und erhebt euch mit mir, ihr Mitter,
denn kein Mann wird sagen kénnen, er sei der
Vater des VerheiBenen und habe sich in sei-
nem Sohn selbst abgebildet und kopiert. Es
genugt, daB das Kind eine Mutter hat, denn
die braucht es.

Stellt euch zu mir, alle Frauen, die ihr ein Kind
habt und keinen Mann: wir stehen einander am
néchsten.

Bleibt auch ihr Ménner nicht in der Ferne ste-
hen, die ihr auf den Stolz verzichtet, euch in
eurem Sohn zu wiederholen, sondern die ihr
euch freut, daB ihr fur andere und gerade fir
Fremde sorgen kénnt.

Und ihr Kinder sollt sehen, daB der Heiland so
ein Kind war wie ihr. Ich weiB es, denn ich ma-
che ihm die Windeln rein, bringe ihm spielend
das Sprechen bei und lehre ihn alle Worte, die
heiligen wie die unheiligen. Ich werde ihn auf
die Gefahren des Lebens aufmerksam machen
und weiB doch schon, daB er nicht immer auf
mich héren wird.

|hr alle: Frauen ohne und mit Kindern und
Ménnern, Manner ohne und mit Kindern und
Frauen, gerade auch die, denen viel miBlungen
ist: Erinnert euch, daB wir Menschen seit alters
das Versprechen von Gott haben, daB er nicht
nur Dinge in Bewegung setzt und verwandelt,
sondern auch uns Menschen. Er ruht nicht,
sondern wirkt ohne UnterlaB und kann erftllen,
was er zusagt. Aus nichts macht er ichts.“

Das ist unser Gebet, aus dem wir einen freien
und offenen Mut schopfen, wenn wir im Her-
zen mit Gott reden und ihm die Schlissel fir
uns selbst vor die FuiBe werfen:

Sieh, mein Gott und Vater, Mutter und Bruder:
das ist dein Werk und Auftrag, daB ich mich
auf die Soziale Arbeit und Begleitung, Diakonie
und Verkiindigung vorbereite; darum gib mir,
daB ich deinen geliebten Menschen vor die
Augen fiihren kann, was zu deinem Lob und
ihrem Nutzen dient. LaB mich nicht folgen mei-
ner Vernunft, sondern sei du meine Vernunft.
Amen. HUN
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Rektor Wittmann wiedergewihlt

Funktionstrager der EFHS Ludwigshafen bestitigt

Bei den im Sommer-Semester 1995 falligen
Wahlen der Funktionstrdger der EFHS Lud-
wigshafen wurden die seitherigen Amtsinhaber
bestétigt. Der Komvent wahlte als Rektor er-
neut Prof. Dr. Dieter Wittmann und als Prorek-
tor wiederum Prof. Dr. Raimund Hassemer fiir
vier Jahre. Die Fachbereichsrite bestitigten

durch Wahl auch die bisherigen Fachbereichs-
sprecher Prof. Dr. Kurt Lipke (Sozialarbeit) und
Prof. Kurt Witterstatter (Sozialpddagogik) in
ihren Amtern. Zu Stellvertretern der Fachbe-
reichssprecher wurden fiir drei Jahre gewahit
Prof. Inge Bredemeier de Diego (Sozialarbeit)
und Prof. Dr. Franz Knapp (Sozialpddagogik).

Einzige Hochschulrektorin Hessens

Rektorin Prof. Dr. Alexa Kohler-Offierski eingefiihrt

Am 1. September 1994 (ibernahm Frau Prof.
Dr. Alexa Kéhler-Offierski die Amtsgeschéfte
von ihrem Vorgédnger Prof. Dr. Thomas Dell-
George an der Ev. Fachhochschule Darmstadt.
Die neue Rektorin studierte Medizin in Frei-
burg, Kiel und Heidelberg und absolvierte ihre
Facharztweiterbildung in Psychiatrie und Neu-
rologie in Heppenheim, Zwesten und Ried-
stadt. Sie wurde 1987 als Professorin fiir So-

Zialmedizin mit dem Schwerpunkt Rehabilita-
tion im Psychiatrie- und Suchtbereich sowie
Gesundheitsforderung an die EFHD berufen.
Als Mitglied der Hochschul-Entwicklungs-Pla-
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nungskommission (HEP), Griindungsmitglied
des Fachbereichs Pflege- und Gesundheits-
wissenschaft, Frauenbeauftragte der EFHD
und mit der Erstellung des Frauenférderplans
betraut, Gibernahm sie Positionen im Rahmen
der Selbstverwaltung, die die Veranderungen
und Perspektiven der EFHD mit pragten.

Ihre feierliche Einfilhrung erfolgte am 22. No-
vember in einem von Kollegen Kopf musika-
lisch gestaltetem Festakt, an dem die hessi-
sche Ministerin fiir Wissenschaft und Kunst,
Frau Prof. Dr. Evelies Mayer — die Wahl einer
Frau auf dem Rektorenstuhl als einen weiteren
»Meilenstein auf dem Weg zu einer gleichbe-
rechtigten Teilhabe von Frauen in der Gesell-
schaft und speziell im Hochschulbereich® wiir-
digte -, der Kirchenprésident der Ev. Kirche in
Hessen und Nassau, Prof. Dr. Peter Steinacker
- der betonte, daB man in einer Phase der
Ubergénge in der Lehre neue Frauen und Man-
ner brauche, die nicht von der Lebenswelt ab-
gekoppelt seien und er forderte die Lehrenden
der EFHD auf, Beten und Wissenschaft betrei-
ben zu verkniipfen -, der Hauptgeschaftsfiihrer
des Diakonischen Werkes in Hessen und Nas-
sau, Pfarrer Alfred G. Beierle, der Oberbtrger-
meister der Stadt Darmstadt Peter Benz, der
Président der Bundeskonferenz der Rektoren
und Présidenten Kirchlicher Fachhochschulen,
Prof. Karljorg Schéflein, der Vorsitzende der
Fachhochschulrektorenkonferenz, Prof. Cle-
mens Klockner und der Vorsitzende des Kura-
toriums der EFHD, Rechtsanwalt Karl-Heinz
Becker, GruBworte sprachen.

Antrittsrede der neuen Rektorin

I. Vorbemerkungen

Der Begriff Perspektive! wird in zwei paralle-
len Bedeutungen verwandt: er bezeichnet
die Zukunftsaussicht, aber auch den Blick-
winkel. Diese beiden Bedeutungsebenen
hangen insofern miteinander zusammen, als
die Zukunftsaussicht aus einem bestimmten
Blickwinkel dargestellt wird. Beides ist viel-
faltig mit der Vergangenheit verkniipft: Die
Zukunftsaussichten der EFHD werden durch
frihere Bau-, Vertrags- und Personalent-
scheidungen mitbestimmt, aber auch meine
Wahrnehmung und Auswahl der Zukunft,
mein spezieller Blickwinkel ist subjektiv ge-
pragt durch meine Lebens-Erfahrung in
Nachkriegsdeutschland, d.h. Deutschland
nach dem Nationalsozialismus, sowie als
Arztin fur Psychiatrie, Psychotherapie und
Sozialmedizinerin. Ich werde meinen per-
spektivischen Blick auf Studium und Lehre
als Kernaufgabe dieser Fachhochschule
richten und dazu zun&chst in Erinnerung ru-
fen, was Zweck eines Studiums sein kann. In
einem zweiten Schritt geht es um die Kon-
kretion fir ein Studium, das auf einen Beruf
im sozialen Feld hinflihrt, danach um die
Konsequenzen fir die Fachhochschule aus
meiner Sicht, wohl wissend, daB alle Ziele
und Miihen vergeblich sein kénnen.?

Il. Zu dem Zweck eines Studiums

Der Bundesgesetzgeber legt in HRG § 7 fest,
,daB das Studium auf ein berufliches Tétig-
keitsfeld vorbereiten soll, wobei mit Hilfe
fachlicher Kenntnisse, Fahigkeiten und Me-
thoden zu wissenschaftlicher oder kiinstleri-
scher Arbeit in einem freiheitlichen, demo-
kratischen und sozialen Rechtsstaat befahigt
werden soll. Fir diese fachliche und soziale
Handlungskompetenz reichen Fachkennt-
nisse und Methoden einer Wissenschaftsdis-
ziplin® nicht aus. Eine dariiber hinausge-
hende Bildung ist notwendig, insbesondere
durch die Férderung von verantwortlichen,
wissenschaftsorientierten Einstellungen und
Verhaltensweisen wie
¢ Vorurteilslosigkeit und Toleranz,
e Fahigkeit zu Kritik und selbstkritischer Re-
flexion,
¢ Offenlegung von Prémissen und Grenzen,
e Verstandnis der Umwelt,
¢ Bereitschaft und Fahigkeit zur Versténdi-
gung und zum gemeinsamen Handeln mit
anderen.“ (Grundsatze fir Studium und
Priifungen 1979, zitiert nach Webler, Do-
meyer, Schiebel 1993)*

Hochschulabsolvent/innen arbeiten in einem
Spannungsfeld zwischen Wissenschaft und
Gesellschaft, denn einerseits sollen sie kon-
krete Arbeitsaufgaben erfiillen, andererseits
sollen sie in kritischer Distanz gegeniiber
dem status quo Defizite formulieren und
neue Loésungen entwickeln. Die Stdndige

Kommission fiir die Studienreform folgert:

»Kreativitdt und Kritikfahigkeit sind folglich

wichtige Teilziele des Studiums. Wegen der

beruflichen Orientierung” — die ja besonders
fur die Fachhochschulen gelten — ,kann das

Ziel weder allein in der Heranfilhrung der

Studierenden an die Forschung, noch in der

ausschlieBlichen Orientierung an der Praxis

bestehen. Die fachsystematischen Speziali-
sierungen missen in fachibergreifenden

Handlungszusammenhangen erweitert wer-

den und in problemorientierten Ausbildungs-

schritten zusammengefiihrt werden.“ (We-

bler, Domeyer, Schiebel 1993, 21)

Wie wir mit Hilfe der neuen Studien- und

Priifungsordnungen insbesondere der Studi-

engange SA und SP diese Ziele erreichen

wollen, hat der Prorektor Prof. Meyer bereits
angesprochen.

Die og. Ziele eines Studiums sind nicht not-

wendigerweise auch die Ziele, die Studie-

rende oder potentielle Arbeitgeber damit ver-
binden. Zumindest fur Studierende lassen
sich Motive nennen wie

- personliche Weiterbildung einschlieBlich
beruflicher Neuorientierung,

— der Wunsch, besser helfen zu kénnen und
dazu beizutragen, die Gesellschaft zu ver-
bessern, sie menschlicher zu machen,

- die Aussicht auf interessante Arbeit, die
die Verfolgung fachlicher und sachlicher
Interessen erlaubt sowie

- die Orientierung an gesellschaftlichen und
6konomischen Erfolg, die aber fir viele im
sozialen Feld Berufstatige sicher nicht
primar ist ...

Auf die méglichen Interessen potentieller Ar-
beitgeber gehe ich an dieser Stelle nicht ein,
mochte aber zumindest einen Satz zur Inter-
essenslage der Klientinnen und Klienten sa-
gen. lhnen ist neben der sach- und fachge-
rechten Arbeit ein die eigene Wiirde erhal-
tender, d. h. respektvoller Umgang wichtig.

Nach der Sténdigen Kommission sind

die og. Fahigkeiten das Ergebnis der gesam-

ten personlichen Entwicklung eines Studen-
ten/Studentin und nicht nur eines wissen-
schaftsbezogenen Lehrens und Lernens. Die

Hochschule trage durch ihren Arbeitsstil und

ihre geistigen und sozialen Anregungen zu

_‘—,
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dieser Personlichkeitsbildung bei. (vergl.
a.a.0., 20)

|ll. Konkretion

Auf Berufe im sozialen Feld und darunter
subsummiere ich im folgenden die Berufe,
auf die hin hier studiert wird, trifft zu, daB
sich ihr notwendiges Wissen aus Fachwis-
sen, aus Wissen dariiber, wen ich weswegen
wohin verweise, also Verweisungswissen
und aus Wissen um Beziehungsgestaltung
zusammensetzt®. Diese Wissensbesténde
werden in verschiedenen Arbeitsfeldern in
unterschiedlichem Umfang benétigt und sind
jeweils von den Inhalten her unterschiedlich
definiert, aber als Kategorien miussen sie
vorhanden sein und vermittelt werden.

Das Fachwissen muB aktualisiert erarbeitet
und handlungsbezogen gelehrt werden. Dies
schlieBt die Kenntnis der Verdnderungen der
Praxis mit ein und ist nur durch eine praxis-
bezogene Forschung auch der Fachhoch-
schulen erreichbar. Unser Umgang mit Wis-
senschaft ist nun auch durch verschiedene
Vorerfahrungen gepragt. Zu diesen Vorerfah-
rungen gehort die seit dem letzten Jahrhun-
dert zumindest ambivalente Haltung gegen-
tber Wissenschaft und Theorie. Eine ge-
wisse Theoriefeindlichkeit, die vielfaltig ratio-
nal begriindet wird, duBert sich z.B. im Vor-
wurf der fehlenden Wirksamkeit oder Nutz-
barkeit, in der Entwertung dafiir, sich
theoretisch auseinanderzusetzen, in der Ein-
ordnung von Theorielastigkeit als Gberfllssi-
gem Ballast. Zu anderen Zeiten wird zumin-
destens von bestimmten Theorien und Zwei-
gen der Wissenschaften die Rettung und das
Heil erwartet. Es fragt sich, ob hier nicht et-
was tradiert wird, was verdrédngt, also nicht
erinnert und bearbeitet werden darf und fir
mich mit der Frage zusammenhangt, warum
die  Hochschullehrer/Hochschullehrerinnen
waren in den 20er Jahren noch spérlicher als
heute — gegentliber den Nationalsozialismus
so wenig in der Lage waren, das Geschehen
zu durchschauen und Widerstand zu leisten,
und was das fiir uns heute bedeutet.
Krockow, an dem ich mich im folgenden ori-
entiere®, bringt diese ,Zerstérung des Gei-
stes” in Beziehung mit Entwicklungen im 19.
Jahrhundert: nédmlich damit, daB das
preuBisch-deutsche Biirgertum sich im deut-
schen Nationalstaat in einer merkwiirdigen
Doppelsituation befand: einerseits wurde sein
fortschrittsorientiertes Engagement fiir die
Weiterentwicklung von Wirtschaft und Ver-
waltung benétigt, andererseits war der Staat
selber standisch gegliedert mit dem Adel an
der Spitze im Militar wie in der Gesellschaft.

Eine Chance, nach oben zu kommen, stellte
die akademische Bildung und Ubernahme in
die héhere Beamtenschaft dar. Diese, ,von
der Aufklarung berthrt, an Kant geschult, im
Zeichen des Neuhumanismus gebildet,... er-
weist sich nicht nur als Haupttrager einer
fortschrittlichen Gesinnung, sondern auch al-
ler MaBnahmen, die den Fortschritt praktisch
ermoglichen sollen... Gleichzeitig aber sieht
sich diese Beamtenschaft dazu verurteilt,
alle UnterdrickungsmaBnahmen gegen frei-
heitliche und fortschrittliche Bewegungen zu
exekutieren, die seit Beginn der Restaurati-
onszeit in immer neuen Schiben das Land
tiberrollen.” (Krockow 1993, 104 f) In dieser
Situation verpflichtete der Staat die Beam-
tenschaft zu Gehorsam. Die Unter-
driickungsmaBnahmen waren im Einzelfall
erfolgreich, in der Summe fihrten sie zu In-
differenz und Resignation. Damit wurde aber
auch die Aufklarung mit ihren Pramissen ent-
wertet, zugleich habe eine Dissoziierung
stattgefunden zwischen Bildung und Wis-
senschaft einerseits und sozial-politischer
Stellungsnahme andererseits mit der Konse-
guenz, daB Beamte unpolitisch sind bzw.
seien sollen. Professoren waren als Beamte
in diesen Vorgang mit eingebunden. Derar-
tige Spaltungsprozesse schwachen zugleich
die personliche Identitdt und Integritét und
machen in Krisensituationen anfalliger fir re-
gressive Prozesse. Sie duBern sich in der
Abgabe von Verantwortung, mindestens
aber in einem Geflhl der Hilflosigkeit. Da
gleichzeitig Gratifikationen winkten, wurde
der Vertreibung jldischer und anderer Intel-
lektueller und deren To6tung nicht widerstan-
den.

Kurz gesagt bestehe eine Wurzel des Ambi-
valenzkonfliktes gegentiber der Wissen-
schaft darin, daB diese einerseits eine Mog-
lichkeit zum Aufstieg des Blirgertums in die
héhere Beamtenschaft bildete, andererseits
aber das Potential an Unabhangigkeit und
kritischer Auseinandersetzung, was durch
eine akademische Bildung erworben werden
kann, durch die Verpflichtung zu Gehorsam-
keit unterdriickt wurde. Damit wurde aber
auch die Aufklarung mit ihren Pramissen ent-
wertet, zugleich fand eine Dissoziierung statt
zwischen Bildung und Wissenschaft einer-
seits und sozial-politischer Stellungsnahme
andererseits,

Diese ,Zerstérung des Geistes” ist zugleich
eine Selbstzerstérung. Seit der Aufklarung ist
Voraussetzung fiir die geistige Unabhéngig-
keit die innere Eigensténdigkeit, der die
selbstverschuldete  Unmiindigkeit  (Kant)
gegenlbersteht. Danach ist Unmiindigkeit
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das Unvermogen, ,sich seines Verstandes
ohne Leitung eines anderen zu bedienen.
Selbstverschuldet ist diese Unmiindigkeit,
wenn die Ursache derselben nicht am Man-
gel des Verstandes, sondern der Entschlie-
Bung und des Mutes liegt, sich seiner ohne
Leitung eines anderen zu bedienen.“ Die
Auseinandersetzung mit Wissenschaft und
Theorie kann zum Erwerb einer gewissen Ei-
genstandigkeit flihren, die sowohl Voraus-
setzung fir verantwortetes wissenschaftli-
ches Handeln wie auch fiir das Eintreten fiir
die Wiirde unserer Klientinnen und Klienten
ist.

Ich kehre zurlick zu den anfanglich genann-
ten studienrelevanten Kategorien von Wis-
sensbestanden. Im Verweisungswissen, also
dem Wissen, wen ich warum wohin weiter-
leite, schlagt sich ein allgemeiner kenntnis-
reicher Hintergrund nieder, der flexibel zu
handhaben ist, verbunden mit Kenntnissen
zu den Notwendigkeiten und Voraussetzun-
gen dafiir, wie Vernetzungen entstehen und
aufrechterhalten werden kénnen. Dies macht
ein breit angelegtes Studium erforderlich,
wie es sich bei uns mit 12 Fachdisziplinen
wiederfindet. Das Wissen um Mdglichkeiten
der Beziehungsgestaltung greift methodisch
geschultes Vorgehen auf, wie es in vielfalti-
ger Art sowohl in der Beratung, der Grup-
penarbeit wie in den verschiedensten Berei-
chen padagogischer Arbeit notwendig ist.
Sollen diese methodischen Kenntnisse je-
doch nicht verkommen zu technokratischen
Verfahren, so mussen sie mit Anregungen
zur Reflexion der eigenen Person, ihrer Men-
schen- und Gesellschaftsbilder, ihrer MaB-
stdbe verbunden werden. Ethische Reflexio-
nen allein reichen nicht aus, um zu verhin-
dern, daB Menschen andere Menschen als
Objekte behandeln und nicht mit ihnen als
Subjekten verhandeln. Ethische Anspriiche
haben hochmoralisch argumentierende Arzte
genauso wenig wie Pflegepersonal und Fir-
sorgerinnen vor Mitlaufertum geschitzt und
davon abgehalten, Zwangssterilisation und
Ermordung bestimmter Menschen zuzustim-
men, ganz zu schweigen von subtileren For-
men der Machtaustibung und sie hat auch
kirchliche Mitarbeiterlnnen nicht automatisch
mitmenschlicher sein lassen. Allerdings kann
uns die Auseinandersetzung mit dieser Dis-
krepanz zwischen ethischen Anspriichen
und realen Handlungen etwas uber die Ge-
fahren der allméhlichen Entleerung von Nor-
men und Werten lehren.

Die heutige Unsicherheit hinsichtlich ver-
bindlicher Werte und Normen wird den Pro-
zessen am Ende der 60er Jahre zugeordnet.

Zu erinnern ist, daB die damalige Infragestel-
lung Ausdruck eines Demokratisierungspro-
zesses war, der nicht mehr zulassen wollte,
daB bestimmte Werte zur Ausiibung von
Macht eingesetzt wurden, andere hingegen
ab- und disqualifiziert wurden.

Fir diesen ganzen Komplex von wissen-
schaftlicher und personlicher Bildung ist die
Fachhochschule keineswegs allein verant-
wortlich. Allerdings tragen wir dafiir Verant-
wortung, diese auch fiir die Berufspraxis
wichtigen Dimensionen in ihrer Weiterent-
wicklung und Differenzierung anzuregen. An
dieser Stelle wird die Notwendigkeit einer
Balance zwischen fachwissenschaftlichem
Studium einerseits und personlichkeits- und
Bildungsentwicklung andererseits besonders
deutlich.

IV. Perspektiven im Hinblick auf die
EFHD

Diese og. Aufgabenkonstellation hat nun
Konsequenzen fiir die Gestaltung der EFHD,
denn diese Balance in der Lehre zu vermit-
teln bedeutet, wir missen die fachwissen-
schaftliche und die personenbezogene Di-
mension auch in der Lehre, in den Lehrver-
anstaltungen und in der Person der Lehren-
den zusammendenken, auch wenn diese An-
teile unterschiedlich gewichtet sein kénnen.
Das Leben und Arbeiten muB so gestaltet
sein, daB diese diese doppelte Qualifikation
als Hochschullehrer/innen aufrechterhalten
und weiterentwickeln kénnen, denn bekannt-
lich benétigen wir zur Aufrechterhaltung un-
serer Identitat eine Einbindung in soziale
Kontakte, Uber die wir Rickmeldung, Be-
statigung, Korrektur und Anregung erhalten.

Diese identiatsstitzenden Prozesse sind um
so mehr von Bedeutung, als Krisen und Um-
bruchssituationen, mit denen wir angesichts
der Finanzsituationen, der Wertediskussion
und der gesellschaftlichen Umbruchsituation
rechnen missen, tendenziell Regressionen
auslésen. Dann wird nach omnipotenten
Flhrem verlangt, auf die man sich verlassen
kann. Man entlastet sich nun aber nicht nur
von den Angsten, indem man sich auf einen
solchen Fihrer stitzt, sondern Ubernimmt
durch Identifikation — bewuBt oder unbewuBt
~ auch die von ihm vertretenen Normen und
Werte. Diese Prozesse werden nun noch da-
durch verstarkt, wenn Gruppen oder gar
ganze Bevolkerungsteile und nicht nur eine
einzelne Person davon betroffen sind. Korri-
gierende Einflisse bleiben aus, die Gruppen-
prozesse beschleunigen fiir sich und dann in
Kombination mit den Regressionsprozessen
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der einzelnen identifikatorische Prozesse mit
einem Fiihrer und seinen Normen.”

Fir die Flhrer wiederum liegen in diesen
Idealisierungsvorgangen ebenfalls erhebliche
Gefahren, da sie seine Werte und Normen zu
korrumpieren drohen. Die ldealisierung bt
selber Uber das hohe MaB an Gefiihlen, die
sein Selbstwertgefiihl anheben, stimulie-
rende und realitatsentfremdende Effekte auf
ihn aus, die wiederum seine Normen und
Werte zu korrumpieren drohen und zwar in
zwei Richtungen: die Normen der anderen
werden verscharft, gelten aber fir ihn selber
nur bei eigenem Bedarf.

Man muB sich fragen, womit sich der Flhrer
selber identifiziet und warum es nicht zu
kollektiven sozialen Abwehrsystemen kommt,
die gegen die oben genannte Bedrohung ge-
richtet sind. Auch diesen Gedankengang
kann ich hier nicht weiter verfolgen.

Deutlich drfte sein, daB diese Prozesse sich
auf Fihrungspersonen (berhaupt bezieht.
Die Beziehungen innerhalb einer Fachhoch-
schule sind auf mehreren Ebenen nicht frei
von solchen Gefahrdungen. Wird ihnen
nachgegeben, so kommt es zur Zerstérung
der Fahigkeiten, die eingangs als Zweck ei-
nes Studiums genannt wurden.

Leitung darf sich einerseits also nicht der be-
sonderen Verantwortung entziehen, die ihr
mit ihrer Aufgabe Ubertragen wurde, darf
sich aber andererseits nicht dazu verleiten
lassen, diese autokratisch auszuiiben. Viel-
mehr muB es ihr Anliegen — nicht allein, aber
auch - sein, die Identitdt der Lehrenden zu
unterstitzen und insbesondere die profes-
sionelle Identitat der Studierenden zu ent-
wickeln. Dazu tragt unser Umgangsstil ins-
gesamt bei, insbesondere auch die Art, wie
die Verwaltungsmitarbeiterinnen ihre Arbeit
verstehen und vertreten.

Insofern brauchen wir ein Milieu, in dem ein
wissenschaftlicher Diskurs weiter wachsen
kann, in dem wir auch als Handlungswissen-
schaftler/innen wachsen kénnen und unsere
diesbeziglichen Angste und Minderwertig-
keitsgefihle  oder kompensatorischen
GroBenphantasien gegeniiber den Hoch-
schulwissenschaften abbauen kénnen. Hier-
fir ist der internationale Dialog von besonde-
rer Bedeutung, weil er uns vor dem Mief pro-

vinzieller Enge helfen kann zu bewahren. Da-
bei bezieht sich provinziell nicht auf eine re-
gionale Zuordnung, gar hinterm Bahnhof,
sondern auf eine Einstellung im Kopf. Wir
brauchen aber auch ein Milieu, in dem mdg-
lich ist, was Annelie Keil, Sozialwissenschaft-
lerin Bremen, so ausgedruckt hat:

«Das Leben zu erforschen heiBt Beteiligung
(v. Weizséacker) und unsere Fragen beginnen
mittendrin. Lehre lebt von der Teilhabe, muB
sich getragen fihlen... fiihle ich mich getra-
gen, das ist mehr und anders als die Lei-
stung, die uns einsam macht, und auf Ge-
genleistung pocht. Lehre ist Teilung von
Frage und Antwort auf beiden Seiten... Der
Versuch, lehrend und lernend zu erreichen,
braucht das erreichbare Ohr. Ist angewiesen
auf Kontakt... Lehre ist Erzeugung und
Zeugnis im Weg durch die Fremde des Wis-
sens, Begegnung mit dem Fremden
schlechthin, den Menschen und den Dingen.
...Lehre ist Anstiftung zu einer langen Reise
mit unbekannten Ziel und vielen Karten. Fra-
gen sind das Schiff des Wissens. Unwissen
und Suche sind die Antriebskraft. Den Mut
zum Aufbruch braucht der nachste kleine
Schritt, und auch den Mut zum Fall.“ (Annelie
Keil, FR, 1993)

Ich bitte Sie, die Mitglieder der Fachhoch-
schule sind, und Sie, die regional und iiber-
regional mit der EFHD verbunden sind, an
diesem Zirkel von Fragen und Wissen zwi-
schen Lehrenden und Lernenden teilzuneh-
men.

Anmerkungen:

1 Rede, gehalten anldBlich der Rektoratsiibergabe am
22.11.1994

2 Der Lehrtext zur Losung des 22.11.1994 formuliert das
so: ,Wo sind die Klugen? Wo sind die Schriftgelehrten?
Wo sind die Weisen dieser Welt? Hat nicht Gott die
Weisheit der Welt zur Torheit gemacht?* (1. Kor. 1, 20)

3 Hervorhebung durch Verf.

4 Wolff-Dietrisch Webler/Volker Domeyer/Bernd Schiebel
1993, Lehrberichte. Empirische Grundlagen, Indikato-
renauswahl und Empfehlungen zur Darstellung der Si-
tuation der Lehre in Lehrbetrieben. Hg. BM fiir Bildung
und Wissenschaft

5 Orientierung an Burkhard Miiller 1993, Sozialpadagogi-
sches Kénnen, Lambertus-Verlag

6 C:hrisﬁan v. Krockow 1993, Scheiterhaufen, rororo

7 siehe hierzu auch Harold P. Blum 1987, Zur Identifikation
und ihren Schicksalen, in: Jahrbuch der Psychoanalyse
Bd. 20, frommann-holzboog Verlag

Revirement an der EFHD

Neue Kolleginnen und Kollegen

1994 sind die Kolleginnen Dr. Margarete
Hecker, Dorothea Wiesenfeldt-Heun und Kol-
lege Gottfried Buttler in den Ruhestand getre-
ten, Kollege Dr. Dr. Wolf-Eckard Failing nahm
einen Ruf an die Universitat Frankfurt an. Zum
Wintersemester 1994/95 haben vier neue Kol-
leginnen und Kollegen ihre Arbeit an der Evan-
gelischen Fachhochschule Darmstadt aufge-
nommen: Im Grindungsfachbereich Sozialar-
beit/Sozialpddagogik (FB I) Frau Dr. Annema-
rie Bauer und Herr Dipl.-Pad. Frank Nieslony,
im Grundungsfachbereich Gesundheits- und
Pflegewissenschaft (FB Il) Frau Dipl.-P&ad. Mar-
gret Flieder und im Grindungsfachbereich
Aufbau- und Kontaktstudium (FB IV) Herr Dr.
Heino Hollstein-Brinkmann.

Vor dem Studium
an der Padago-
gischen Hochschule
in Koin absolviert
Frau Annemarie
Bauer eine Buch-
handelslehre und ist
als Buchhéandlerin
tatig. Nach dem
Vordiplom  fiihren
sie mehrere Studi-
enreisen in afrikani-
sche Lander, u. a.
mit dem Ziel, eine
Kooperationsméglichkeit ~ zwischen  einer
Lehrerbildungsstatte und der PH Kéin zu fin-
den. Die hierbei und im Hauptstudium erwor-
benen Kenntnisse kann sie als Tutorin flr
Padagogik und Landeskunde beim Deutschen
Entwicklungsdienst weitergeben, bevor sie
1974 die Diplom-Hauptpriifung mit den
Fachern Padagogik, Bildungsforschung, Er-
wachsenenbildung und Psychologie erfolg-
reich ablegt. Im Mai 1974 beginnt sie ihre
Tatigkeit als Wiss. Angestellte am Erziehungs-
wissenschaftlichen Seminar der Universitat
Heidelberg, wo sie im August 1977 mit der
Dissertation ,Erzieherrollen und familiales Er-
zieherverhalten in einigen schwarz-afrikani-
schen Stammesgesellschaften in Abhangigkeit
von Verwandtschafts- und Familienstrukturen®
promoviert und danach als Wiss. Assistentin
bis 1986 arbeitet. 1978 bis 1984 erfolgt die
theoretische und praktische Ausbildung in
+Gruppenanalyse” bei der Gesellschaft fir
analytische Gruppendynamik, Miinchen. 1988
bis 1991 Ubernimmt Frau Bauer den Arbeits-
bereich ,Gesundheitsférderung® im Staatl. Ge-
sundheitsamt Heidelberg und Rhein-Neckar-
Kreis. Seit 1986 ist sie freiberuflich in einer ei-

genen Praxis tatig; Bereiche: Beratung, Super-
vision, Trainings, Fortbildung, Erwachsenenbil-
dung.

Nach einer Installa-
teurslehre und einer
Ausbildung zum In-
dustriekaufmann ar-
beitet Herr Frank
Nieslony in diesem
Berufsfeld bevor er
1971 an der Fach-
hochschule Dort-
mund das Studium
der Sozialarbeit auf-
nimmt. Wahrend
des Anerkennungs-
jahres beginnt er ein
Studium der Erziehungswissenschaften an der
Padagogischen Hochschule Ruhr, Abt. Dort-
mund, das im Oktober 1979 erfolgreich abge-
schlossen wird. Als Stipendiat des Deutschen
Akademischen Austauschdienstes (DAAD) im
Rahmen des deutsch-niederlandischen Kultur-
abkommens wird die niederlandische Sozialar-
beit sein Forschungsschwerpunkt. Zwei Jahre
lang wirkt er als wissenschaftlicher Mitarbeiter
an der Universitat Dortmund, als Lehrbe-
aufragter an der Fachhochschule fiir Sozialar-
beit Dortmund bevor er als freier Mitarbeiter
am Institut fir Sozialpadagogik der Universitat
Dortmund verschiedene Forschungsprojekte
und Buchpublikationen vollendete bzw. an-
schiebt. Ab Mai 1984 ist Herr Nieslony im Ju-
gendamt der Stadt Hamm fiir Jugendhilfepla-
nung verantwortlich und weiterhin als Lehrbe-
auftragter an der Fachhochschule Dortmund
tatig.

Frau Margret Flie-
der wird in den
stadtischen  Kran-
kenanstalten Biele-
feld-Rosenhdhe zur
examinierten Kran-
kenschwester aus-
gebildet und ist -
nach der Absolvie-
rung mehrerer Lehr-
génge - von 1983
erst an der Kranken-
pflegeschule Lehrte
und dann bis 1987
an der Krankenpflegeschule der Medizinischen
Hochschule Hannover als Lehrerin fir Pflege-
berufe tatig. In diesen Zeitraum fallen mehr-
wéchige Aufenthalte am Department of Nur-
sing Studies in Edingburgh, am Eastern
District College of Nursing and Midwifery in
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Glasgow und am Bell College of Technology in
Hamilton. Von 1983 bis 1991 ist sie auBerdem
Dozentin fir Krankenpflege an der Hebam-
menschule der Landesfrauenklinik Hannover
und Mitglied des Priifungsausschusses.
AuBerdem wirkt sie als Mitglied des Priifungs-
ausschusses beim Berufsfortbildungswerk des
DGB in Hamburg fiir die Kurse ,Leitung und
Unterricht an Krankenpflegeschulen®. Nach
der Immaturenpriifung 1984 an der Universitat
Hannover beginnt sie dort auch mit dem Stu-
dium der Erziehungswisenschaften und been-
det dieses 1990 als Diplompédagogin fiir Er-
wachsenenbildung. Es folgt ein Kontaktstu-
dium Arbeitswissenschaften mit den Schwer-
punkten Suchtberatung und Personalentwick-
lung an der Universitdt Hannover. Nach der
Tatigkeit als Bildungsreferentin beim Bildungs-
werk der DAG in Hannover, Bereich Gesund-
heit, wechselt Frau Flieder nach Stuttgart, um
dort als Lehrerin fiir Pflegeberufe bei der Wei-
terbildungsstétte fiir Krankenpflege in der Psy-
chiatrie am Biirgerhospital zu arbeiten. Seit
April 1993 ist sie auBerdem Lehrbeauftrage an
der Fachhochschule Niirtingen.

Heino Hollstein-
Brinkmann ist Be-
amter bei der Deut-
schen Bundespost
bevor er 1970 mit
dem Studium der
Sozialarbeit beginnt
und nach dem Ex-
amen 1973 am
Fachbereich Erzie-
hungswissenschaf-

ten der Universitat
Frankfurt weiterstu-
diert. Er absolviert
zur gleichen Zeit sein Anerkennungsjahr beim
Jugendamt Offenbach, arbeitet dort bis 1975,
um dann Leiter des Jugendclubs Frankfurt-
Niederad zu werden. Im Februar 1976 schlieBt
er, der jetzt beim Jugendamt der Stadt Frank-
furt tétig ist, sein Studium als Diplom-
Pédagoge ab. 1978 arbeitet und studiert er im
Rahmen des Cleveland International Programs
fr vier Monate in USA. Von 1983 bis 1985
nimmt Herr Holstein-Brinkmann an der Fortbil-
dung in Familienberatung an der EFHD teil und
ist vom SS 1986 bis zum SS 1992 Lehrbeauf-
tragter an der EFHD fiir Methoden der Sozial-
arbeit/Sozialpddagogik. Im November 1988
wird er am FB Erziehungswissenschaften der
Universitat Frankfurt als Doktorand zugelassen
und promoviert dort im Mai 1992. Im Oktober
1992 erfolgt die Berufung als Professor fiir So-
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zialarbeitswissenschaft an die Hochschule fiir
Technik, Wirtschaft und Sozialwesen in Zit-
taw/Gorlitz, im Oktober 1993 die Berufung an
die Fachhochschule Erfurt, FB Sozialwesen,
flr Methoden und Institutionen sozialer Arbeit.

Uberginge

Bericht zur Lage der EFHD

Als Kennzeichen von Ubergangen wird darge-
stellt, daB das Alte nicht mehr, das Neue noch
nicht sicher sei. In dieser Zeit befindet sich die
Ev. Fachhochschule Darmstadt 1994, wobei
deutlich das Tal der Unsicherheit durchschrit-
ten ist. Es war die Maxime einer Hochschul-
entwicklung, zu Beginn der 90er Jahre statt in
Schwierigkeiten in Méglichkeiten zu denken.
Was hat sich geandert, iiber das nach-ge-
dacht, aber auch perspektivisch vorausge-
dacht wurde? Finf Stichworte weisen den
Weg:

1. Stichwort: Lebenswelten und
Lebenslagen

Unabhéngig davon, ob Menschen als Klientin-
nen/Klienten oder als Zielgruppen definiert
werden: Uberall zeichnen sich die Folgen un-
terschiedlicher, aber trotzdem in Wechselwir-
kung befindlicher Entwicklungslinien ab. Dazu
gehdren demographische Entwicklungen, de-
ren unibersehbare Akzente durch die stei-
gende Anzahl von Einzelkinder einerseits und
die steigende Lebenserwartung alter Men-
schen andererseits gesetzt werden. Sozialpoli-
tische Entwicklungen sind besonders durch
eine Verteilungsdramatik gekennzeichnet, bei
der Armut, Existenzsicherung, Wohnungslo-
sigkeit Kiirzel sind fiir Lebenslagen, die weder
von sozialen Berufen noch im Wege der pro-
pagierten Selbsthilfe zu bearbeiten sind. Aus
der Sicht der Betroffenen ist es dabei egal, ob
diese Probleme auf Bundes-, Landes- oder
Kommunalebene zugelassen werden. Und aus
der Sicht der professionellen Helferinnen spie-
len die Griinde fiir den Abbau von Hilfsange-
boten und Restriktionen keine Rolle, die Fol-
gen zahlen. Die Bezahlbarkeit des Sozialen
dominiert den Inhalt. Auch Okologische Ent-
wicklungen sind zu nennen, die bereits zu so-
zialisatorischen Folgen fiihren. Die Nicht-Bear-
beitung von Risiken und eine steigende Si-
cherheitsmentalitat zeigen Wirkungen. Und
auch der Wertewandel soll nicht verschwiegen
werden, der den gesellschaftlichen Beitrag der
Kirchen zu relativieren sucht. So aktualisieren
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sich in den Lebenswelten von Menschen Ge-
walt, MiBbrauch, Vereinsamung, Sucht, Sinn-
fragen und Suche nach Begleitung.

Die fachliche Antwort, die sich nicht der Oko-
nomisierung der Hilfe unterwirft, sondern ein
wertbezogenes Gegengewicht darstellt, hat
diese Hochschule in der Biindelung auf vier
Schwerpunkte in den Studiengéngen Sozialar-
beit und Sozialpddagogik getroffen. Sie heiBen
zukunftig: Jugend und Familienhilfe / Gesund-
heitsférderung und Rehabilitation / Sozialbera-
tung und Sozialisationshilfen / Lebensweltent-
wicklung und Sozialisation. Eine andere Ant-
wort besteht in der Neuentwicklung des Studi-
enganges Pflegewissenschaft. Die Vermi-
schung von gesundheitlichen und sozialen
Problemen als Multiproblemlagen macht ei-
nerseits die Nahe zu den anderen Studiengan-
gen deutlich, andererseits wird erkennbar,
warum es der Expertinnen und Experten fir
die Pflegepraxis bedarf, auch wenn sie unver-
standlicherweise Pflegewirte heiBen sollen.

2. Stichwort: Professionalisierung

Die gesellschaftliche Anerkennung von sozia-
len Berufen gerét in Zeiten, in denen die Ver-
teilungskédmpfe um Ressourcen geflihrt wer-
den, unter die Rader. An unsichere, an zeitlich
befristete Arbeitsplatze hat man sich genauso
gewohnt, wie an Verdrangungsvorgénge durch
andere Berufsgruppen. Gleichwohl war eine
der Professionalisierung zutragliche Entwick-
lung eingetreten: die Selbstverstandlichkeit le-
benslangen Lernens und auch der Supervi-
sion. DaB auch dies bedroht ist, muB in er-
schreckender Weise festgestellt werden.
Wenn Qualitdt zum Luxus wird, dann ent-
wickelt sich ein soziales Netz zur gesellschaft-
lichen Mogelpackung. Der Qualitat verpflichtet
hat diese Hochschule ihren Beitrag zur Profes-
sionalisierung formuliert.

Sie setzt auf ein gemeinsames basisqualifizie-
rendes Grundstudium fiir Sozialarbeit, Sozial-
padagogik und Religionspadagogik und sie
differenziert und profiliert im Hauptstudium.
Dabei wendet sich die Sozialarbeit dem insti-
tutionellen Kontext zu und akzentuiert inhalt-
lich auf Unterversorgung, Armut und Armuts-
folgen sowie Gesundheit, Krankheit und Reha-
bilitation. Methodisch vor allem der Gruppen-
arbeit verpflichtet profiliert sich die Sozial-
padagogik in Richtung Bildung und Erziehung
sowie Hilfen zur Sozialisation und Integration,
auch der Jugendhilfe. Das Profil der Religions-
padagogik wird zur Zeit noch im Fachbereich
diskutiert. Der Aufbaustudiengang ,Sozialthe-
rapie“ setzt die Linie fort, daB Basisqualifika-

tionen der spezialisierenden Weiterentwick-
lung bediirfen.

3. Stichwort: Theorie - Praxis — Bezug
Die Verkniipfung von Wissenschaft und Praxis
in der Lehre und Forschung kann als herausra-
gendes Merkmal der Fachhochschulen gese-
hen werden. Auf der Suche nach einer Theorie
der Sozialen Arbeit und der Pflege wird deut-
lich, daB es um eine Handlungswissenschaft
geht. Diese Verkniipfung von Theorie und Pra-
xis als konstitutives Element |48t die Balance
deutlich werden, der sich die Fachhochschule
stellen muB, eine Balance, die nie endgiiltig
entschieden, bei der das Ringen um die Ba-
lance nicht ein Zeichen von Krise, sondern ein
immanentes Moment ist. Und so kénnen nach
einer Lastigkeit in Richtung auf Erklarung und
Abstraktion, nach einem praxeologischen Roll-
back, die neunziger Jahre fiir eine gelungene
Balance stehen. Und dies gilt nicht nur fiir die
neue Bundesrepublik, sondern auch fiir die
Europaisierung des Alltags.

In der Hochschule haben sich die Standards in
den Praxisanteilen stabilisiert. Das Berufsprak-
tikum wird auch als Lernort der Hochschule
zunehmend begriffen. In den neuen Studien-
und Prifungsordnungen wird es Diploman-
denseminare und Praxis-Forschungsprojekte
geben, die die Durchdringung ebenso férdern,
wie der Anstieg von Lehrbeauftragten aus der
Praxis in der Lehre. Auch die zu erwartende
Einphasigkeit des Studienganges Religions-
padagogik kann als Einstieg in den Umstieg
gewertet werden, der didaktisch schon immer
winschbar, aber sozial-6konomisch aus der
Sicht der Studierenden nicht vertretbar ist.
Hier ist eine Unterstitzung der Fachhoch-
schule durch flankierende tarifpolitische MaB-
nahmen zu wiinschen. Und es ist die Beteili-
gung der Hochschule an Erasmus- und Tem-
pusprogrammen der Europdischen Gemein-
schaft zu erwahnen. Damit Internationalisie-
rung auch fachlich gelebt werden kann, wurde
die Forderung der Sprachfahigkeit durch ein
breites Kursspektrum geférdert.

4. Stichwort: Dialog zwischen Theolo-
gie und Sozialwissenschaften

Der Anspruch der Ev. Fachhochschule an die
Lehrenden und Studierenden, der spezifisch
fur diese Hochschule in Hessen ist, erwachst
aus der GewiBheit, daB auch die Thelogie als
Wissenschaft einen Beitrag zur Durchdringung
und Deutung von Lebenswelten leisten kann.
Er wird oft miBverstanden als Versuch, Gesin-
nung zu konstituieren, als missionarischen
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Versuch. Sicher besteht fur Lehrende der An-
spruch, Christentum als Lebensform sichtbar
werden zu lassen, im Umgang miteinander
und untereinander. Aber in der Lehre geht es
um den interdisziplindren Dialog — eben auch
mit der Theologie.

DaB dies nicht nur additiv, sondern verstarkt
integrativ geschieht, daflr steht das neue ge-
meinsame Grundstudium. Es gab noch nie so-
viele inhaltliche Orte fir diesen Dialog wie
heute. Die Erfahrung wird zeigen, wie sie ge-
nutzt werden, und daB diese Integration von
jenen ausgehalten wird, die es lieber fachwis-
senschaftlich pur hatten. Eine Handlungswis-
senschaft braucht die integrative Interdiszipli-
naritat.

5. Stichwort: Studentische Lebenslage
Soziale Berufe waren und sind auch weiterhin
Frauenberufe. Zwei Drittel der Studierenden
an der Ev. Fachhochschule waren und sind
Frauen. Daraus ergeben sich spezifische An-
forderungen. Gleichzeitig gibt es aber (iber-
greifende Veranderungen, die fiir alle Studie-
renden Giiltigkeiten haben. Mit einer fort-
schreitenden Entwicklung lassen die Sozialer-
hebungen des Deutschen Student-Innen-wer-
kes (ich hoffe es heiBt mittlerweile so) erken-
nen, daB die Existenzsicherung zu einem
Mehrkomponentenbudget fiihrt, dessen Stabi-
litdt erhebliche Energien bindet. Der sinkende
Anteil von BAf6G-empfanger-innen muB le-
benspraktisch kompensiert werden. Damit
entsteht unter der Hand der Typus Werkstu-
dent-in. DaB die Arbeitsmarktlage und die Exi-
stenzsicherung damit deutlich sich in den An-
spriichen an die Stundenplangestaltung wi-
derspiegeln, ist nachvollziehbar. Und daB al-
leinerziehende Studentinnen wegen der Kin-
derbetreuung besonders den Vormittag zum
Studium bevorzugen, ist verstandlich. SchlieB-
lich tragen alle Erfahrungen nicht gerade zur
Studiensicherheit bei.

Diese Hochschule hat an verschiedenen Punk-
ten begonnen, auf diese Entwicklungen zu
reagieren. Dazu gehort das in Klein-Gruppen
stattfindende Studieneingangsprojekt zur Be-
arbeitung von Studienmotivation, -erfahrung
und Grundlegung von Standards fiir das wei-
tere Studium. Das Angebot einer Krabbelstube
in Raumen der Hochschule muB ebenso ge-
nannt werden, wie die neu geschaffene Mog-
lichkeit zu einem Teilzeitstudium.

Was zunéchst als Horror-Szenario am Hori-
zont stand, ndmlich daB 1/3 der Kolleginnen-
schaft in den 90er Jahren diese Fachhoch-
schule verlaBt, diese denkbare Krise wurde als
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eine Chance genutzt, eine Chance zu einer
hauseigenen Reformation. Zwar trat bisher alle
11 Jahre eine neue Studien- und Priifungsord-
nung in Kraft, doch am Ende des Jahres 1994
kann nicht nur auf den bekannten Vorgang
hingewiesen werden, sondern auf einen neuen
Studiengang Pflegewissenschaft und auf ei-
nen Aufbaustudiengang ,Sozialtherapie“. Die-
ser DifferenzierungsprozeB hat Kraft gekostet.
Neue Kollegen und Kolleginnen bringen mitt-
lerweilen ihren persénlichen Schwung mit ein.
Neue Motivation wurde freigesetzt fiir neue
Wege.
Weiterhin alte Wege beschreitet die Finanzie-
rung der Hochschule. Unsere finanzielle Be-
zugshochschule ist uns nicht nur lieb, sondern
auch teuer. Und der Anteil der 6ffentlichen Fi-
nanzierung ist von einem Drittel in den Start-
jahren mittlerweile auf fast ein Funftel gesun-
ken. Wer immer flir eine Trennung von Kirche
und Staat pladiert, erlebt hier eine ganz andere
schleichende Trennung. Der jahrliche Beitrag
von ca. 150 Absolvent-innen nicht nur fiir Kir-
che und Diakonie, sondern fir alle Tréger, die
jahrlich 200 Studienplatze unabhéngig von ei-
ner Konfessionszugehorigkeit sind ein gesell-
schaftlicher Beitrag, der abschlieBend einer
Erwahnung wert ist.
Diese Hochschule war und ist zur Entwicklung
fahig und hat damit gezeigt, daB sie nur raum-
lich ,hinter dem Bahnhof* liegt. Wir freuen uns
auf die nachste Krise, doch das hat Zeit.
Bernhard Meyer

Erste Honorarprofessur

Im Rahmen des 7.
Hochschultages der
EFHD am 29. April
konnte Dr. Jens
Harms, Vizeprasi-
dent des Landes-
rechnungshofes

Hessen, die Ur-
kunde Uber die Er-
nennung zum Ho-
norarprofessor an
der Ev. Fachhochschule Darmstadt iiberreicht
werden. Dieser ersten Honorarprofessur an ei-
ner nichtstaatlichen Fachhochschule in Hes-
sen gingen jahrelange Bemiihungen der
Hochschule um die Vorklarung hochschul-
rechtlicher Fragen voraus. Dr. Harms konnte
vor 17 Jahren fiir die EFHD als Lehrbeauftrag-
ter fir Politikwissenschaft, Sozialpolitik und
Nationalokonomie gewonnen werden. Er war

SUDWEST AG - SUDWEST AG - SUDWEST AG - SUDWEST AG

damals als Studienleiter an der Ev. Akademie
Arnoldshain tétig und bereits Lehrbeauftragter
an der Universitat Salzburg. In der engen Ko-
operation mit Dr. Harms und der Ev. Akade-
mie Arnoldshain konnte der Studentenschaft
der EFHD in den 80er Jahren die ersten brei-
ter angelegten Erfahrungsaustausche im eu-
ropaisch-sozialpolitischen Raum ermdglicht
werden. In der Zeit als Dr. Harms die Leitung
der Ev. Akademie Arnoldshain tibernahm - er
war der der erste Nichttheologe, dem die Lei-
tung einer Ev. Akademie in Deutschland (iber-
tragen wurde - konnten diese Bereiche inten-
siviert werden.

Prof. Dr. Thomas Dell-George, im SS 1994
Rektor der EFHD, schreibt zu Harms Vorstel-
lungen: ,Wie wirkt sich die im Gang befindiche
Modernisierung des Staates auf die Idee des
Sozialstaates und seine Fortentwicklung aus,
und welche MaBstabe missen gewahrt wer-
den, wenn im ProzeB der Modernisierung der
Sozialstaat nicht erledigt werden soll? Diese
Frage nimmt Harms auf, indem er nach einem
geschichtlichen Ruckblick zum Verhaltnis von
Wohlfahrt, Wettbewerb und Arbeitsteilung die
gegenwartigen Bedingungen charakterisiert:
das Ende des Sozialwettbewerbs zwischen
West und Ost, die Offnung der Markte und die
Internationalisierung der Arbeitsteilung. Da
eine Vereinheitlichung des Sozialraums (An-
gleichung der Sozialkosten) nicht zu erreichen
und wirtschaftlich auch nicht erstrebenswert
ist, gilt es, durch Produkt- und ProzeBinnova-
tionen Wettbewerbsvorteile zu gewinnen.

Recht und Familie

Harms wendet sich dann der Finanzkrise des
Staates zu und diskutiert die hohe Staats-
quote, speziell auch die relativ hohe Sozial-
staatsquote in der Bundesrepublik. Er weist
daraufhin, daB die Sozialausgaben im Zusam-
menhang der demographischen und anderer
gesellschaftlicher Entwicklungen immer stér-
ker beansprucht werden. Um solchen Heraus-
forderungen zu begegnen, ist es wichtig, die
Weichen richtig zu stellen, und darum greift
Harms zu Beginn des dritten Teils, Staatsmo-
dernisierung und ihre Folgen, auf das Konzept
der sozialen Marktwirtschaft zurtick. Unter die-
sem Gesichtspunkt sieht er auch die (fiir ihn
unausweichliche) Staatsmodernisierung. In
konkreten Uberlegungen zu Arbeitsmarkt, So-
zialsystem und Modernisierung der Verwaltung
legt er dar, welche Schritte erforderlich sind,
um die Wettbewerbsfahigkeit zu férdern, ohne
die soziale Sicherung aufzugeben. So solite
die Demokratie des Grundgesetzes in der
Form des Sozialstaates bewahrt werden.

Diese Sétze stehen in der Einleitung zu dem Band
»Europdische Perspektiven fiir Soziale Arbeit, Ge-
sundheitsférderung und  Gemeindepddagogik*
schritte... 3/94, Veréffentlichungen der Ev. Fach-
hochschule Darmstadt, im Auftrag des Rektors her-
ausgegeben von Ferdinand Barth, bogen verlag
darmstadt 1994, ISBN 3-920606-12-4, in dem die
Antrittsvorlesung von Prof. Dr. Harms mit dem Titel
»Sozialstaat — quo vadis? Hintergriinde und Folgen
einer Modernisierung des Staates“ wie auch der
Festvortrag von Prof. Dr. Friedhelm Hengsbach SJ,
Frankfurt ,Wie europafest ist der kirchliche Dienst“
dokumentiert sind.

Von Jost Bauer, Hans-Jiirgen Schimke und Wolfgang Dohmel

In der sozialberuflichen Ausbildung und Praxis
sind rechtliche Probleme der Sozialisation, der
Erziehung, der Familie und der sozialen Si-
cherheit von zentraler Bedeutung. Die Autoren
beschreiben zunachst die Beziehung des
Rechts zur sozialen Arbeit und die Funktion
des Rechtswissens in der sozialberuflichen
Handlungskompetenz. Nach einer Ubersicht
lber die Grundlagen der Rechtsordnung wer-
den auf der Basis sozialwissenschaftlicher
Aussagen zur Sozialisation exemplarisch die
Rechtsbeziehungen in der Familie, zwischen
Lebenspartnern in ihrer Elternrolle und zu ihren
Kindern dargestellt. Das neue Kinder- und Ju-
gendhilferecht wird in seinen Grundziigen um-

fassend beschrieben und abschlieBend wird
die soziale Absicherung der Familie skizziert.
Diese Einflihrung in das Recht fir soziale Be-
rufe orientiert sich nicht an der rechtswissen-
schaftlichen Systematik der tradierten Rechts-
gebiete. Die Autoren leisten durch die hand-
lungsorientierte Auswahl und Darstellungen
der Rechtsfragen einen Beitrag zur Herausbil-
dung eines eigenstandigen Profils flr ein
»Recht der sozialen Arbeit".

Der Band ,Recht und Familie — rechtliche
Grundlagen der Sozialisation“ von Jost Bauer,
Hans-Jirgen Schimke, Wolfgang Dohmel, 474
Seiten, 44 DM, ISBN 3-472-00327-8, ist bei
Luchterhand Neuwied erschienen.
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Jost Bauer zum Rektor gewihlt

Er I6st Gottfried Hermann in Reutlingen ab

Jost Bauer, Professor fur Sozialrecht und So-
ziale Arbeit, wurde nach einstimmigem Votum
des Erweiterten Senats der Fachhochschule
vom Tragerverein als kommender Rektor be-
statigt. Der 55jahrige Jurist und Sozialwissen-
schaftler wird zum 1. September 1995 Profes-
sor Gottfried Hermann abldsen, der dieses
Amt Uber 20 Jahre lang inne hatte und im
Friihjahr 1996 in den Ruhestand geht.

Jost Bauer, gebirtiger Sachse, der neben
Rechtswissenschaften Padagogik, Soziologie
und Theaterwissenschaften studierte, ist seit
1973 Mitglied der Fachhochschule. Seit der
Wende gehorte er zum Griindungsgremium
der neuen Hochschule fiir Technik und Wirt-
schaft in Zittau—Gorlitz (Sachsen) und hat dort
den Studiengang Sozialarbeit mit aufgebaut.
Als langjahriger Mitarbeiter im Deutschen Ver-
ein fur offentliche und private Fiirsorge wurde

er 1994 in den Vorstand gewahlt und leitet seit
1995 den FachausschuB des DV flr Soziale
Berufe.

Bauer hofft, daB in seiner Amtszeit endlich der
lange geplante Neubau flr die Evang. Fach-
hochschule verwirklicht wird. Als zentrale in-
haltliche Problemstellungen sieht er die Veran-
derungen in der Sozialpolitik und im sozialen
Bereich der Gesellschaft. Fur diese Herausfor-
derungen gelte es, die Curricula zu Uberarbei-
ten und die Studienorganisation zu 6ffnen.
Berufspolitisch sieht Bauer die Notwendigkeit,
mit einer Neuordnung der Ausbildung in den
sozialen Berufen eine hdhere Durchlassigkeit
zwischen sekunddrem und tertiarem Bereich
zu ermoglichen.

Der Wechsel im Amt des Rektors wird am
Mittwoch, 4. Oktober 1995, in Reutlingen im
Rahmen einer Feier festlich gestaltet.

Mit Vorerfahrungen ins Studium

Bericht von Rektor Hermann fiir den Trigerverein

In seinem letzten Rechenschaftsbericht als
Rektor der Fachhochschule vor den Mitglie-
dern des Evang. Vereins flir Sozialberufliche
Ausbildung, dem Tragerverein der FHS Reut-
lingen, ging Professor Gottfried Hermann vor
allem auf die Studienbewerberinnen-Situation
und auf das Profil der Studienanfangerinnen
ein.

Die Zahl der Zulassungsantrage ist seit dem
Studienjahr 1991/92 konstant gestiegen:
1991/92 lagen 898 Bewerbungen vor; 1992/93
— 1135; 1993/94 — 1258 und 1994/95 waren es
1355 Bewerbungen um die 105 Studienplatze
pro Jahr an der Evang. FHS Reutlingen.
Angesichts dieser Zahlen und der relativ giin-
stigen Prognosen fir die Arbeitsplatzsituation
im Bereich der Sozialen Arbeit erscheint es
vollig unverstandlich, daB von Ministeriums-
seite fiir Reutlingen immer noch von einer Stu-
dienkapazitdt von 82 Erstsemestern ausge-
gangen und entsprechend bezuschuBt wird.

Das durchschnittliche Lebensalter der Erst-
semstrigen betragt 29 Jahre. Fast alle Studie-
renden (97 von 128; es werden immer mehr
Zulassungen ausgesprochen, da nicht alle Zu-
gelassenen den Studienplatz annehmen) ha-
ben eine erste Berufsausbildung, davon 30 als
Erzieherinnen/Erzieher und 23 in Pflegeberu-
fen. 28 Studierende ohne Berufsausbildung
weisen eine soziale Tatigkeit von mehr als ei-
nem Jahr nach. Uber 50% der 101 Frauen und
27 Méanner haben Familie und z.T. mehrere
Kinder.

Wir miissen uns Uberlegen, ob sich dieses
Profil der Studierenden weiter zuungunsten
jungerer Studienbewerber/iInnen verandern
soll, oder ob wir eine spezielle Quote fiir Abitu-
rientinnen und Abiturienten einfiihren sollen.
Andererseits miissen wir auf die Lebenssitua-
tion und auf die Berufspraxis unserer Studie-
renden in der Studienorganisation und in der
Gestaltung des Curriculums reagieren.
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Zweiter Bundeskongrel$ Soziale Arbeit

Unter dem Titel ,Neugestaltung des Sozialen
in der Konkurrenzgesellschaft” findet vom 14.
bis 16. 9. 1995 der Zweite BundeskongreB So-
ziale Arbeit in TUbingen statt.

Veranstalter sind der Initiativkreis Bundeskon-
greB Soziale Arbeit, das Institut flr Erziehungs-
wissenschaft — Abteilung Sozialpadagogik der
Universitat Tubingen und die Evangelische
Fachhochschule fiir Sozialwesen Reutlingen.
Folgende inhaltliche Uberlegungen bilden den
Hintergrund fir die Gestaltung des zweiten Bun-
deskongresses, der in den unterschiedlichen
Formen von Podien, Symposien, Vortragen und
Arbeitsgruppen veranstaltet werden soll.

Die gesellschaftlichen Umbriiche lassen tradi-
tionelle Gestaltungsmuster des Sozialen auf
allen Ebenen, also in der politischen, der sozi-
alethischen und der individuellen Dimension
briichig werden. Der Sozialstaat ist radikal her-
ausgefordert. Umbau, real oft Abbau des Sozi-
alstaates, wird gesellschaftlich und fachpoli-
tisch zum Thema. Im Widerstreit unverzichtba-
rer Anspriiche und Standards, knapper wer-
dender Ressourcen und nur noch bedingt
tragfahiger traditioneller wohlfahrtsstaatlicher
Konzepte sind Wissenschaft und Praxis glei-
chermaBen gefordert, effektive und effiziente
Antworten zu finden. Probleme wie Armut, Ge-
walt, Ungleichheit zwischen den Geschlech-
tern, Ausbeutung des Privaten, Ungleichge-
wichtigkeit zwischen professionellen und all-
taglichen Ressourcen der Lebensbewaltigung
verlangen — zwischen Kritik, Selbstkritik und
Phantasie — grundlegende Konzepte, innova-
tive Organisations- und Handlungsformen,
empirische Forschungsarbeiten und ein ge-
wandeltes Selbstverstandnis der Sozialen Ar-
beit.

Wir hoffen, daB sich der BundeskongreB als
ein Forum erweisen kann flir den Dialog zwi-
schen Praxis, Lehre und Forschung, als ein
Forum, in dem die Diskurse aus verschiede-
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nen Bereichen der Sozialen Arbeit zusammen-
gefiihrt, gemeinsame Perspektiven entwickelt
und tragfahige Formen der Probleml6sung er-
arbeitet werden kénnen.

Anmelde- und Informationsadresse: Institut flr
Erziehungswissenschaft |, Universitat Tibin-
gen, z. Hd. Heidi Reinl, Miinzgasse 2230,
72070 Tubingen, Tel.: 07071/29-3936, Fax:
07071/29-4954 (bitte bis 1. 9. 1995 anmelden).

Information fiir den Minister

Der niedersachsische Sozialminister Walter
Hiller informierte sich tiber den Stand, die Er-
gebnisse und die Perspektiven des Reutlinger
Modellprojekts ,Berufsbegleitender Dienst fiir
Menschen mit Behinderungen®. Das Modell,
das jetzt im Frihjahr 1995 nach 5 Jahren zu
Ende geht, hat bewiesen, daB Menschen mit
Behinderungen bei entsprechender Unterstut-
zung in die normale Arbeitswelt eingegliedert
werden kénnen. Ab 1. April wird der Landes-
wohlfahrtsverband Wiirttemberg-Hohenzollern
den Berufsbegleitenden Dienst flachen-
deckend im Verbandsgebiet einflihren und
stellt dafur fur die nachsten 5 Jahre etwa 22,4
Millionen Mark zur Verfiigung.

Die Leitung des Projekts, Prof. Werner Schu-
mann, Prof. Gottfried Hermann und die Mitar-
beiterinnen, berichteten dem Minister tber ihre
Arbeit in einem mehrsttindigen Gesprach.

In Niedersachsen, so Walter Hiller, habe man
die Integration behinderter Kinder in Kindergar-
ten und Schule schon seit einiger Zeit in Angriff
genommen. Logisch sei es daher, nun auch
diese Menschen nach der Schulzeit in die Ar-
beitswelt einzugliedern. Um die Erfahrungen
der Baden-Wirttemberger kennenzulernen, sei
er an die Evang. Fachhochschule gekommen,
und dieses Projekt scheine ihm der richtige
Schritt auf dem Weg zur Integration von Men-
schen mit Behinderungen.
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Langer Marsch zur Menschlichkeit

EFHS Ludwigshafen verabschiedet Professor Dr. Bérsch

Ein Mahner von
mehr Menschlichkeit
in der institutionali-
sierten und Kkirchli-
chen Sozialarbeit trat
ab: Professor Dr. Ek-
kehard Borsch, seit
1971  hauptamtlich
Lehrender fir Sozial-
ethik, Soziologie und
Auslanderarbeit an
- der EFHS Ludwigs-
hafen, wurde dort mit einer Festvorlesung in die
Emeritation verabschiedet. Prof. Bérsch war
mit seinen Modellvorschldagen zur Integration
auslandischer Mitblrger, die er an seinem
Lehrort Ludwigshafen entwickelte, und als Mit-
glied der Forschungskommission der Siidwest-
AG auch tber seine heimische Hochschule in
Ludwigshafen hinaus bekannt geworden.
Leitende Rechtsdirektorin Monika Weber zeich-
nete den Lebensweg des mit Erreichen des 65.
Lebensjahrs in den Ruhestand Tretenden nach:
Der in Konigsberg geborene Ekkehard Bérsch
kam (ber theologische Studien in Géttingen
und Basel ins Vikariat nach Berlin. Besonders
pragend sei fir Borsch die Existenz des Men-
schen in der industriellen Gesellschaft gewe-
sen. Dessen unmittelbare N&he habe er bei der
Adam Opel AG in Risselsheim aufgespiirt.
Rektor Professor Dr. Dieter Wittmann umriB
Borschs Lehrtatigkeit an der EFHS Ludwigsha-
fen mit dem Ziel, daB Bérschs ethisches Nach-
denken und seine soziologische Analyse immer
einer solidarischen Gesellschaft gegolten hat-
ten. Er sei im Protest gegen Hartherzigkeit und
Gleichgliltigkeit mutig vorangeschritten. Seine
Studierenden habe Bérsch ,auf einen langen

Marsch zu mehr Menschlichkeit vorbereitet*.
Borschs ,vorbildhafte Lehre* habe immer ge-
zeigt, daB Sozialarbeit mehr sein musse als rei-
ner Pragmatismus. Diese Lehre des Emeritus
Borsch sei immer auch durchdrungen gewesen
von der Zusammengehorigkeit von Forschung
und Lehre. Landes-Diakoniepfarrer Frieder
Theyson verlieh Borsch das Kronenkreuz der
Diakonie in Gold mit den Worten, er habe der
Ludwigshafener Hochschule ,die Bodenhaf-
tung in der Diakonie gesichert".

Eindeutig beantwortete Sinnfrage

In seiner Abschieds-Festvorlesung stellte Prof.
Dr. Borsch die ,Sinnfrage der Sozialarbeit in
der Institution®. Flr die Antwort ging Boérsch
davon aus, daB Eigengesetzlichkeit der Institu-
tion und Bedurfnis des Klientels nicht zusam-
menfielen. Die Hierarchie der Hilfesituation
musse sich aber der Integritdt und Humanitat
unterordnen. Die Sinnfrage dirfe niemals der
Hierarchisierung geopfert werden. Ziel von So-
zialarbeit miBten immer Selbstandige, Reso-
zialisierte und Informierte sein.

Diese Sinnfrage misse immer die Grundfrage
der Sozialarbeit sein. Erst danach diirfe die
Frage nach dem Nutzen fir die Institution ge-
stellt werden. Die Sinnfrage musse zu folgen-
dem einen Beitrag liefern: DaB die Personen-
wirde unantastbar bleibe, daB der Zweifel an
der menschlichen Existenz iberwunden werde
und daB der Mensch zur Selbstvergewisse-
rung fande. Insofern misse Sozialarbeit getra-
gen sein von Eindeutigkeit, Glaubwiirdigkeit
und Mitmenschlichkeit.

Bei aller Methoden-Reflexion miisse die men-
schenwiirdige Existenz in allen neuen Bedin-
gungen wieder neu entdeckt werden.

Miteinander nach der Trennung

Kooperation von Richtern, Anwilten und Jugendamt zur Mediation

Das Gesetz zur Neuordnung des Kinder- und
Jugendhilferechts vom 26. 1. 1990 hat zum
Schutz von Kindem/Jugendlichen in Tren-
nungs- und Scheidungsverfahren ihrer Eltern
eine neue Hilfe geregelt: Die Trennungs- und
Scheidungsberatung nach § 17 KJHG (SGB
ViiI).

Neben der im Rahmen des Jugendwohlfahrts-
gesetzes, vorwiegend ordnungsrechtlich ver-
standenen ,Familiengerichtshilfe* wurde damit
ein neues sozialrechtliches Handlungselement
in das Jugendhilferecht gesetzlich eingefiihrt.
Selbst wenn auch z. Zt. noch immer offen dis-
kutiert wird, wie sich Trennungs- und Schei-
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dungsberatung als sozialrechtliches Hand-

lungsinstrument der (inhaltlich ge#nderten)

Mitwirkung im gerichtlichen Verfahren nach

§ 50 KJHG (SGB VIII) zuordnet, so ist doch fiir

die Praxis der Jugenddmter ein deutlicher

Wandel eingetreten. Die Neuregelung der

Trennungs- und Scheidungsberatung steht

némlich vor dem Hintergrund sich 4ndernder

Auffassungen im

- Familienrecht,

- Verfassungsrecht,

- gesellschaftlichen (soziologischen) Verstand-
nis von Ehe und Familie sowie in

~ psychologisch/methodischen Bereichen.
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Die bei einem Trennungs- und Scheidungsver-
fahren beteiligten Personen, Stellen und Insti-
tutionen (Beratungsstellen, Rechtsanwaltin-
nen/Rechtsanwalte, Jugendamter und Famili-
engerichte) standen somit durch die Neuord-
nung des Kinder- und Jugendhilferechts vor
der Situation, neue Formen der Zusammenar-
beit, aber auch der gegenseitigen Abgrenzung
im Interesse der betroffenen Eltern und Kin-
dern zu suchen und zu finden. Das Gesetz
sieht zwar fiir diese Personen, Stellen und In-
stitutionen jeweils gesonderte Aufgaben und
Funktionen vor, die sie getrennt voneinander,
aber auch in Abgrenzung voneinander wahrzu-
nehmen haben. Das gemeinsame Ziel aber, El-
tern vor, wahrend und nach der Scheidung so-
weit als nur méglich zu einer gemeinsamen El-
ternverantwortlichkeit zu befahigen — eben dies
ist der Inhalt der neu geregelten Trennungs-
und Scheidungsberatung —, l&Bt sich nur in ei-
ner behutsamen und einfuhlsamen Koopera-
tion aller Beteiligten erreichen. Die gesetzlich
vorgeschriebenen Angebote sollen und dirfen
sich namlich nicht gegenseitig behindern oder
etwa sogar gegeneinander ausgespielt werden,
sie missen vielmehr sorgsam, gezielt und
gemeinsam eingesetzt werden, um Eltern
und Kind in der schwierigen Zeit einer Tren-
nung/Scheidung zu helfen, auch dabei, bereits
eingetretene Schéaden zu begrenzen.

Zu diesem Zweck hatten sich 1992 — im An-
schluB an eine Fortbildungsveranstaltung der
Evangelischen Fachhochschule fiir Sozialwe-
sen Ludwigshafen — Mitarbeiter/Mitarbeiterin-
nen von Beratungsstellen, Rechtsanwaltin-
nen/Rechtsanwalte, Mitarbeiterinnen/Mitarbei-
ter aus Jugendamtern und Allgemeinen Sozial-
diensten sowie Familienrichterinnen/Familien-
richter des Rhein-Neckar-Raumes an der Evan-
gelischen Fachhochschule fiir Sozialwesen
Ludwigshafen zu einer Arbeitsgemeinschaft:
Gesprachskreis , Trennungs- und Scheidungs-
beratung® zusammengefunden. Sinn und
Zweck der Gruppe soll es sein, neue Formen
der Zusammenarbeit zwischen den einzelnen
Personen/Stellen und Institutionen zu finden.
Hierbei soll vor allem das Verstandnis fiir die je-
weils andere Sichtweise und die unterschiedli-
chen Arbeitsziele und Arbeitsmethoden der an-
deren erweitert und verstérkt werden.

In einer ersten Arbeitsphase ging es um die Dis-
kussion unterschiedlicher Verfahrensmodelle
bei der Mitwirkung in gerichtlichen Verfahren.

In einem weiteren Arbeitsschritt wurde eine
Broschiire konzipiert und gemeinsam heraus-
gegeben, die eine erste Orientierungshilfe fir
Eltern/Kinder in Trennungs- und Scheidungssi-
tuationen sein soll. Ziel dieser Broschtire ist es,

die von der Arbeitsgemeinschaft angestrebte
und auch mdgliche Kooperationsebene der
Beteiligten den Eltern und Kindern zu verdeut-
lichen. Hanspeter Damian

Gewalt schafft keine Losungen

Mit der zentralen Themenveranstaltung ,Ge-
walt schafft keine Lésungen® setzte die Evan-
gelische Fachhochschule Ludwigshafen den
Hohepunkt der Internationalen Woche fiir den
auslandischen Mitblrger in Ludwigshafen. In
der von Fachbereichssprecher Prof. Kurt Wit-
terstatter moderierten Veranstaltung wurden
Antigewalt-Grafiken des Kinstlers Werner
Korb prasentiert und ein von der EFHS-Video-
gruppe (Leitung Dipl.-Soz. Daumann) gefertig-
ter Film dartiber vorgefiihrt.

Die Auslanderbeauftragte der rheinland-pfalzi-
schen Landesregierung, Helga Gerigk, rief die
Kommunen dazu auf, sich mit ihren Ausléan-
dern zu zieren. Ludwigshafens Sozialdezer-
nent Fritz Heiser wiinschte attraktivere soziale
Lebensorte fir die Auslander.

In seinem Referat ,Erziehung gegen Gewalt?"
beleuchtete Universitatsprofessor Dr. Franz
Hamburger, Mainz, die Zusammenhénge zwi-
schen Rechtsradikalismus und Auslander-
feindlichkeit. Vorsicht sei mit Antirassismus-
Aufforderungen geboten. Die Holzhammerme-
thode erreiche oftmals ihr Gegenteil, denn mo-
ralisierende Stellungnahmen erwiesen sich als
unproduktiv. SchlieBlich seien die Nachwach-
senden Uberfordert, wenn sie von den Alteren
den Auftrag bek@men, Ausléandern gegentiber
besser und freundlicher zu sein als ihre Eltern.
Besser ist es Prof. Hamburger zufolge, starker
den individuellen Sinnzusammenhang von
Handlungen zu beachten. Vonnoten sei radika-
len Jugendlichen gegentiber eine akzeptierende
Haltung mit dem geduldigen Versuch der Modi-
fikation. Die Gewalt sieht Hamburger aus der
Gesellschaft selbst kommen: Aus der Ethnisie-
rung des Politischen, aus sozialer Ungleichheit
und aus der Gewalt gegen vielerlei Minderhei-
ten. Deshalb hilft nach Hamburgers Ansicht nur
eine starkere Betonung von Werten wie Tole-
ranz, Solidaritit und Gleichberechtigung. Die
Erwachsenen miiBten vorbildhaft stilbildend im
Umgang mit dem und den anderen wirken,
durften selbst keinen militanten Rassismus
(aber auch keinen militanten Antirassismus) be-
treiben und muBten fiir Jugendliche Situationen
schaffen, in denen diese Auslandern gegentiber
akzeptierende Haltungen einnehmen kénnten.
Die von Prof. Dr. Ekkehard Borsch vorberei-
tete Auslander-Veranstaltung der EFHS Lud-
wigshafen fand in Fachhochschule und Offent-
lichkeit eine breite Resonanz.
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»Alleine kommt man nicht weiter*
GroBe Reaktion auf Schulsozialarbeits-Beitrag von Heft 20/1994

Auf groBe Reaktion stieB der die mangelnde
Einfahrung der Schulsozialarbeit beklagende
Beitrag von Prof. Dr. Haro Schreiner im voran-
gegangenen Hochschulbrief 20/1994. Aus-
zugsweise druckte die ,,Frankfurter Rundschau*
den Artikel Schreiners unter dem 1. 9. 1994 auf
ihrer Seite , Aus Schule und Hochschule® mit
dem Titel ,Grabenkémpfe® ab (der Nachdruck
wird folgend abgelichtet). Sonderpidagoge
Bernhard Péhnl, der an einem Schulzentrum
fiir korperbehinderte Schiiler und an einer Kli-
nikschule sowie als Lehrbeauftragter an der
EFHS Ludwigshafen tétig ist, schreibt zu
Schreiners Schulsozialarbeits-Beitrag:

»Sehr geehrter Prof. Schreiner,

mit groBem Interesse las ich ihren Artikel ,Der
Graben bleibt zuzuschiitten® im aktuellen
Hochschulbrief. Eigene Gedanken, Erfahrun-
gen und Gespréache mit Kollegen und Studen-
ten an der EFH im Rahmen meiner Lehrveran-
staltung dréngen mich zu einer kurzen Stel-
lungnahme.

Ihren Eindruck, ,daB der Trend in der padago-
gischen Diskussion zur Zeit gegen das Thema
~Schulsozialarbeit”, ausgefiihrt von Sozialar-
beitern, geht® kann ich, zumindest was die
~padagogische Basis“ betrifft, nicht teilen.
Aufgrund meiner Tatigkeit als Krankenhausleh-
rer habe ich stidndig Kontakt zu Lehrern aller
Schularten. Sehr haufig geht es bei diesen Ge-
sprachen um Probleme der Schiiler im psy-
chosozialen Umfeld. Immer wieder stéhnen
Lehrer, da sie sich einfach Giberfordert fiihlen.
Das nicht nur, weil die Klassen zu groB und die
Kinder so schwierig sind, sondem auch, weil
sie sich fiir viele Probleme, die im Brennpunkt
Schule angegangen werden sollten und miiB-
ten, nicht kompetent fiihlen.

Vor einigen Tagen fiihrte ich ein Gesprach mit
dem Schulleiter einer Realschule (innerhalb ei-
nes Schulzentrums). Wir sprachen (iber ver-
schiedene Schiiler, die ich wahrend ihres sta-
tiondren Aufenthaltes schulisch betreute. Fiir
die eigentlichen — letztlich gesellschaftlichen —
Bedingungen ihrer , Krankheiten, so waren wir
uns einig, sind weder Mediziner/Psychologen
noch Lehrer ausgebildet. Es blieb ein Ohn-

machtsgefihl und der Wunsch nach auszu-
bauender Schulsozialarbeit.

Dies ist nur ein Beispiel von vielen. Innerhalb
der Lehrerschaft besteht meines Erachtens
vielerorts der Wunsch nach interdisziplinrer
Zusammenarbeit mit Schulsozialarbeitern.
Sollte ich mich da so téduschen?

Ich selbst bin in einem Schultyp groB gewor-
den, der ohne Zusammenarbeit verschieden-
ster Berufsgruppen undenkbar wiére. In der
Schule fir Kérperbehinderte arbeiten Thera-
peuten (Krankengymnasten, Ergotherapeuten
...), Padagogische Fachkréfte (Erzieher, Sozi-
alpddagogen ...) und Lehrer zusammen.
Natirlich nicht immer problemlos. Aber bei
uns wére ein sonderpadagogisches Tun ohne
fruchtbares Miteinander nicht mehr denkbar.
Nie kdmen wir Lehrer auf den Gedanken, alles
»in einer Hand*“ belassen zu wollen.

Auch im Kinderkrankenhaus, meinem derzeiti-
gen Arbeitsschwerpunkt, ist die Kooperation
verschiedenster Berufsgruppen von grundle-
gender Bedeutung. Ich erlebe das als enor-
men Gewinn.

Mir ist aber auch klar, daB Sonderschul- bzw.
Krankenhauslehrer da etwas anders ausgebil-
det wurden, als Regelschullehrer, die zumeist
alleine ihrer Klasse gegeniiberstehen. Viele vor
allem &ltere Kollegen an Regelschulen tun sich
mit Teamarbeit schwer. Aber auch hier kommt
man auf Dauer alleine nicht weiter.

Sicher haben Sie lhre guten Griinde fiir eine
nicht gerade positive Bestandsaufnahme. Auf-
sichtsbehérden und Professoren in Lehramts-
studiengéngen sehen es vielleicht etwas an-
ders als viele Lehrer vor Ort, die sich groBe
Sorgen machen, weil sie sich den Problemen
allein nicht mehr gewachsen fiihlen.

Ich wiinschte mir, daB Ihr engagierter Artikel
von vielen Lehrern gelesen wiirde, die dadurch
auf Méglichkeiten hingewiesen wiirden, an die
manch einer gar nicht denkt. Ich zumindest fiir
meinen Teil werde in meinem bescheidenen
Rahmen Werbung fiir Schulsozialarbeit ma-
chen und damit vielleicht ein klein wenig mit-
helfen, den Graben zu tiberbriicken.

Mit freundlichen GriiBen, Bernhard P&hnl.*

Grabenkédmpfe

Mittlerweile bleibt festzustellen, daf die
Zeit der Entwiirfe und Konzepte von
Schulsozialarbeit vorbei ist. Die Finanzie-
rungssituation in Bund und Léindern hat
sich drastisch verschlechtert. Verniinftige
und sachgerechte Vorschlige zur Einrich-
tung von neuen Stellen im gesamten sozia-
len Bereich kénnen in Zukunft nicht er-
fiillt werden, da die Gelder fehlen. Dies
gilt auch fiir die Schulsozialarbeit. Im Ge-
gegensatz zur Praxis in anderen europii-
schen Lindern konnte die Schulsozialar-
beit nicht den Nachweis erbringen, daf sie
zur Schule einfach dazugehért. Der Gra-
ben zwischen Schulpidagogik und aufler-
schulischer Padagogik/Sozialarbeit wur-
de nicht zugeschiittet.

Im Bewuftsein der Wissenschaftler und
Politiker wird nach wie vor unterschieden
in schulische Pidagogik und auferschuli-
sche Pidagogik. Wihrend sich die Schul-
padagogik eine klare Rollenstruktur erar-
beitet hat und auch die Lehrer mit Erfolg
darum ,gekimpft“ haben, daf die Ausbil-
dung verakademisiert wurde, bleibt das
Rollenbild des Schulsozialarbeits unklar.
Die Lehrer haben in jahrzehntelangen
Kémpfen erreicht, daff das arme Dorf-
schulmeisterlein aus der Zeit von Diester-
weg sich verabschiedet hat. Der deutsche
Lehrer wird im Vergleich zu Lehrern aus
anderen europdischen Lindern am besten
bezahlt. Dies verdankt er dem Aufstieg der
Ausbildung iiber Lehrerseminare, Lehre-
rakademien, Péddagogische Hochschulen,
Erziehungswissenschaftliche Hochschulen
zu Universitdten.

In unserem Beamtenrecht ist die Ein-
gruppierung nach Abschlufl einer Ausbil-
dung an der Universitit geregelt. Das Pre-
stige, die Macht und die Durchsetzungs-
kraft des Lehrerstandes bringt es mit sich,
daf in der Offentlichkeit und in der Poli-
tik Pidagogik mit Schulpidagogik gleich-
gesetzt wird. Dies hat Auswirkungen auf
die Entscheidungen dariiber, wie Struktu-
ren in padagogischen Einrichtungen an-
zulegen sind. Es bleibt nicht unbemerkt,
daf} Sozialpidagogenstellen z. B. im Vor-
schulbereich, aber auch im Schulsozial-
arbeitsbereich manchmal von arbeitslosen
Lehrern besetzt werden, obwohl die Stel-
len explizit fiir Sozialarbeiter und Sozial-
padagogen vorgesehen sind. Als Ursache
kann man u. a. die unklare Rolle des So-

zialarbeiters benennen. Die Entwicklung
des Berufsstandes ist verkniipft mit der
Reaktion auf gesellschaftliche Mifstinde,
daher ist sein Prestige nur gering. Im Ge-
gensatz zum Lehrerstand ist der Sozialar-
beiterberuf ein realtiv junger Beruf So
konnte er schon aus Zeitgriinden nicht wie
der Lehrerberuf im Laufe der Jahrzehnte
bzw. Jahrhunderte um Anerkennung rin-
gen. Das Bild des Sozialarbeiters aus dem -
Blick des z. B. Lehrerstandes ist oft sehr
verschwommen. Lehrer sehen im Sozialar-
beiter, in der Sozialarbeiterin an der
Schule eine Art ,Freizeitonkel“ bzw. ,Frei-
zeit-Tussi“. In einer Art Assistentenarbeit
soll sich in den Augen von manchen Leh-
rern der Schulsozialarbeiter um Spiele
und Freizeit kiimmern. Die Ernsthaftig-
keit dieser Aufgabe wird von manchen
Lehrern angezweifelt. Die Sozialarbeiter
geben ja keine Noten und befinden sich in
der Schulhierarchie auf der allerletzten
Stufe nach Gymnasiallehrern, Realschul-
lehrern, Hauptschullehrern. In manchen
Bundeslindern ist der Schulsozialarbeiter
dienstrechtlich ein Teil der Stadtverwal-
tung, dhnlich wie der Hausmeister, d. h.
er bekommt sein Gehalt iiber die Gemein-
de.(...) So kommt es durchaus vor, wie
mir Schulsozialarbeiter berichten, daf sie
selbst bei Lehrerkonferenzen einfach ,ver-
gessen wurden, d. h. sie wurden nicht
eingeladen (.. .)

Es sieht also nicht gut aus fiir einen 2u-
satzlichen Ausbau von Schulsozialarbeit.
Was ist zu tun?

Trotz zunehmender gesellschaftlicher
Probleme, die auch an den Schulen deut-
lich werden, wird es schwierig sein, neue
Stellen einzurichten. Die jetzt bestehenden
Stellen von Schulsozialarbeit miissen
~gepflegt werden — d. h. die Rollenbe-
schreibung dieser Stellen darf nicht nur
#Freizeit® und ,Spiel® beinhalten. Die
Schulsozialarbeiter sollten im vorthera-
peutischen Bereich bei einzelnen Schiilern
Probleme aufarbeiten und Elternarbeit zu
threm Thema machen — Eltern sollten ge-
wonnen werden fiir ehrenamtliche Tétig-
keiten in Schulen. (. . .)

Haro Schreiner, Professor an der Ev.
Fachhochschule fiir Sozialwesen in
Ludwigshafen, in: ,Hochschulbrief*,
20/1994.
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Veroffentlichungen Jérg Kniffka
DARMSTADT
Ferdinand Barth Herausgabe von: schritte... Verdffentlichungen der Evangelischen Fachhochschule

Darmstadt, im Auftrag des Rektors. In 1994 erschienen: 1/94 Bildung durch Wissen-
schaft. Jahresbericht fir das Studienjahr 1992/93. 3/93: Europaische Perspektiven fiir
Soziale Arbeit, Gesundheitsférderung und Gemeindepadagogik. Dokumentation des 7.
Darmstédter Hochschultages der Evangelischen Fachhochschule Darmstadt am 29, April
1994

Der heilige Geist als dialogisches Prinzip. Predigthilfe fiir den 15. Sonntag nach Trinitatis,
11. September 1994, tber Gal 5, 25-26. In: Deutsches Pfarrerblatt, 93. Jg., Heft 8, Au-
gust 1994, S. 371

Annemarie Bauer Das Generationenproblem: Altere Patienten und jingere Therapeuten. In: Knauss, Wer-
ner/Ursula Keller (Hrsg.): 9th European Symposium in Group Analysis ,,Boundaries and
Barriers®. Proceedings. Heidelberg 1994. S. 590-597

(zus. mit Katharina Groning): Frauensupervision: Solidaritdt und Konkurrenz feministischer
Schwestern. In: Puhl, Harald (Hrsg.): Handbuch der Supervision 2. Berlin 1994. S.
254-271

Thomas Dell-George  Bildung durch Wissenschaft. In: Bildung durch Wissenschaft. Jahresbericht des Rektors
der Evangelischen Fachhhochschule Darmwtadt fiir das Studienjahr 1992/93. schritte....
1/94, Verdffentlichungen der Evangelischen Fachhochschule Darmstadt, im Auftrag des Gunhild Langosch
Rektors hrsg. von Ferdinand Barth. Darmstadt 1994. S. 7-14

Alexa Kohler-Offierski

Verena Krahenbihl

Einleitung. In: Européische Perspektiven fiir Soziale Arbeit, Gesundheitsférderung und Ludwig Metzger
Gemeindepadagogik. Dokumentation des 7. Darmstadter Hochschultages der Evangeli-
schen Fachhochschule Darmstadt am 29. April 1994. schritte ... 3/94. Veréffentlichungen
der Evangelischen Fachhochschule Darmstadt, im Auftrag des Rektors hrsg. von Ferdi-
nand Barth. Darmstadt 1994. S. 7-14

Wolf-Eckart Failing Gesundheit als Aufgabe von Sozialpadagogik und Pflegewissenschaft. In: Hochschulbrief
der Evangelischen Fachhochschulen Darmstadt, Freiburg, Ludwigshafen, Reutlingen.
Heft 20, 1994. S. 41-55

Perspektiven christlichen Engagements im Stadtteil. In: 150 Jahre Bessunger Kindergar-
ten. Darmstadt 1994, S. 67-71

Bernhard Meyer

Artikel Sozialpadagogik. In: Evangelisches Kirchenlexikon. Internationale theologische En-
zyklop&die. Bd. 3. Géttingen 1994, S. 364 f

Die ergraute Kirche in einer ergrauten Gesellschaft. In: Evangelische Kirchenzeitung. Das
Sonntagsblatt fiir Hessen und Nassau. Nr. 28/94, S. 8; Nr. 29/94, S. 8; Nr. 30/94, S. 8; Nr.
31/94,S.8

Das Alter mischt die Kirchenfarben neu. Anregungen fiir eine Situation in Kirche und Dia-
konie. In: Weltweite Hilfe. Zeitschrift des Diakonischen Werks in Hessen und Nassau. 44.
Jg. Heft 4, 1994, Sonderteil A, S. 1-14

Alte Bilder — neue Horizonte. Leitvorstellungen kirchlicher Altenarbeit. In: epd-Dokumen-
tation Nr. 17, 1994, S. 14-16

Horst Seibert

Jens Harms Zwischen Markt und Staat: Probleme der Personalwirtschaft im 6ffentlichen Gesundheits-
wesen. In: Ditzel, Hans (Hrsg.): Arbeitgeber Krankenhaus — Probleme und Zukunftslésun-
gen der Personalgewinnung. Darmstadt 1994. S. 53-80

Effektivitat und Effizienz der Verwaltung. Ein Thema &ffentlicher Finanzkontrolle. In: Matz-
ner, Egon/Ewald Nowotny (Hrsg.): Was ist relevante Okonomie heute? Festschrift fiir Kurt
W. Rothschild. Marburg 1994. S. 237-249

Sozialstaat - quo vadis? Hintergriinde und Folgen einer Modernisierung des Staates. In;
Européische Perspektiven fiir Soziale Arbeit, Gesundheitsférderung und Gemein-
depadagogik. Dokumentation des 7. Darmstédter Hochschultages der Evangelischen
Fachhochschule Darmstadt am 29, April 1994. schritte... 3/94, Verbffentlichungen der Bernhard Suin d
Evangelischen Fachhochschule Darmstadt, im Auftrag des Rektors hrsg. von Ferdinand EEE s
Barth. Darmstadt 1994. S, 17-32 Soytemard

Wirtschaftlichkeit der &ffentlichen Verwaltung ~ Anspruch und Mythos. In: VOP-Fachzeit-
schrift fiir 6ffentliche Verwaltung. 16. Jg., 1994, Heft 2, S. 92-95 und Heft 3, S. 211-216

Margarete Hecker Anne Fischer: ,Glauben Sie, daB ,Alles verstehen’ identisch ist mit ,Alles verziehen'? In:

Wieler, Joachim (Hrsg.): Emigrierte Sozialarbeit. Portraits vertriebener Sozialarbeiterinnen
und Sozialarbeiter. Freiburg 1994

Heino Hollstein- Soziale Arbeit und Systemtheorien. Freiburg 1993
Brinkmann

Dieter Zimmermann
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Artikel: Entfremdung. In: Burkhardt, Helmut/Uwe Swarost (Hrsg.): Evangelisches Lexikon
fir Theologie und Gemeinde. Bd. 1, Wuppertal/Ziirich 1992, S. 494-495

Artikel: Freizeit. ebd., S. 639-640

Artikel: Gesellschaft. In: Burkhardt, Helmut/Uwe Swarost (Hrsg.): Evangelisches Lexikon
fir Theologie und Gemeinde. Bd. 2, Wuppertal/Ziirich 1 993, S. 748-749

Artikel: Kapitalismus. ebd., S. 1038-1039
Artikel: Nation, Nationalismus. ebd., S. 1397-1398

Artikel: Soziologie. In: Burkhardt, Helmut/Uwe Swarost (Hrsg.): Evangelisches Lexikon fiir
Theologie und Gemeinde. Bd. 3, Wuppertal/Ziirich 1994, S. 1871-1872

Artikel: Staat, theologisch. ebd., S. 1892-1893
Artikel: Stand und Klasse, ebd., S. 1899-1900
Artikel: Streik. ebd., S. 1916

Artikel: Volk. ebd. S. 2106

Artikel: Weber, Max. ebd., S. 2132

Heilen durch Begegnung - aus psychotherapeutischer Sicht. In: unterwegs zu menschen.
Heft 1, 1994, S. 4-5

(zus. mit Hans Jellouschek, Margret Kohaus-Jellouschek, Roland Weber): Stieffamilien,
Struktur - Entwicklung - Therapie. 4. Auflage (Neuauflage), Freiburg 1994/5

Sammelrezension: Die Eréffnung der Dimension Geschlecht fiir die systemische Familien-
therapie/Familienberatung. In: Psychologische Literatur-Umschau. Heft 1,1994 S. 16-19

NarziBtische Gesellschaft — psychische und soziale Aspekte. In: Leonhard-Ragaz-Institut
(Hrsg.): NarziBtische Gesellschaft - Risiken, Chancen. Darmstadt 1994, S. 29-61

Leben in der Stadt - Die letzten Fldchen fiir Kinder. In: Deutscher Kinderschutzbund
(Hrsg.): Kind und Wohnen. Opladen 1994, S. 35-43

Risikokindheit — Risikokinder. In: Sozialmagazin. 19. Jg., Heft 2, 1994, S. 48-52
Rezension: Software: SozHilfe. In. Sozialmagazin, 19. Jg., Heft 1, 1994, S. 43.

Gutachten: Lebensumwelt von Familien mit Kindern, Senioren und Menschen mit Behin-
derungen in den GroBsiedlungen der neuen Bundesldnder. In: Institut fir Erhaltung und
Modernisierung von Bauwerken. (Hrsg. — Im Auftrag des Bundesministeriums fiir
Raumordnung, Bauwesen und Stédtebau): Wohnerhaltung durch bewohnergerechte Mo-
dernisierung der Wohngebéude in Fertigteilbauweise in den neuen Bundeslandern und
Berlin-Ost. Berlin 1994

Die Mythen und die Theologie des Alters. In: GUM (Gemeindedienste und Mannerarbeit
der Ev. Kirche in Hessen und Nassau) Heft 1, 1994, S. 1-5 und 7f

Verdnderungen in der stationdren Altenhilfe. In Soziale Arbeit. Deutsche Zeitschrift fiir so-
ziale und sozialverwandte Gebiete, 43. Jg., Heft 7, 1994, S. 236-245

Zuwendung und Sinngebung gehen nicht per Dienstleistung. In: TPS extra - Theorie und
Praxis der Sozialpadagogik. Evangelische Fachzeitschrift fiir die Arbeit mit Kindern. Heft
17,1994, S. 11-13

Ergebnisoffenheit? Rahmenbedingungen fiir die Beratung. In: Diakonie. Zeitschrift des
Diakonischen Werkes der EKD und des Internationalen Verbandes fiir Innere Mission und
Diakonie. Heft 5, 1994, S. 268-273

Arbeitsplétze in der Diakonie. In: Ev. Heimstiftung (Hrsg.): 25 Jahre Evangelische Heim-
stiftung Pfalz - FS. Speyer 1994, S. 33-46

Vom Knoten in der Seele. Meditationen zum 14. Sonntag nach Trinitatis 1994. In: Evange-
lische Kirchenzeitung. Das Sonntagsblatt fiir Hessen und Nassau. Nr. 36, 1994, S. 3

Drei Tagesmeditationen (31. 7.-2. 8. 1995). In: Maria Jepsen u.a. (Hrsg.): Mit der Bibel
durch das Jahr 1995. Stuttgart 1994, S. 212-214

Gesellschaftliche Modernisierung und Bildungsauftrag. Folgerungen fiir die Didaktik
kirchlicher Biichereiarbeit. In: KOB - Die Katholische Offentliche Biicherei. 8. Jg. Heft 1,
1994, S. 10-14

Selbstrespekt. In: Bildung durch Wissenschaft. Jahresbericht des Rektors der Evangeli-
schen Fachhochschule Darmstadt flir das Studienjahr 1992/93. schritte... 1/94, Verof-
fentlichungen der Evangelischen Fachhochschule Darmstadt, im Auftrag des Rektors
hrsg. von Ferdinand Barth. Darmstadt 1994. S. 47-58

(zus. mit Robert Frietsch, UIf Groth, Jost Lenne, Reinhard Herbst-Ortmann): Schuldnerbe-
ratung in der Drogenhilfe. Loseblattsammlung. Neuwied 1994. Hrsg. von der Stiftung ,.In-
tergrationshilfe fiir ehemals Drogenabhéngige e. V.“ — Marianne von Weizsacker Fonds —
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Schuldnerschutz fir und gegeniiber Unterhaltsanspriichen. In: Helmut Achenbach (Hrsg.):
Juristische Grundlagen der Schuldnerberatung. Kassel 1994, S. 44-53

Reduzierter Schuldnerschutz bei der Pfandung von Sozialleistungen. In: BAG-SB Infor-
mationen. Heft 4, 1994. S. 31-33 und als Zweitabdruck In: Mark(t) und Pfennig. Nr. 03,
1994, S. 13-19

Pflegeversicherung - Einflihrung, Gesetzestext, Materialien. Hannover 1994.

Gefahrdete Freiheit. Fixierungspraxis in Pflegeheimen und Heimaufsicht, mit: Uwe Lor-
cher, Freiburg 1994

Dokumentierte Pflege. Eine Studie zur Pflegedokumentation im Heim, mit: Beate Rapp,
Annette Riedel, Stuttgart 1994

Zukunft der Pflege. Beitrage zur Pflegediskussion in der Geronotologie. Hg. mit: Helmut
Braun, Inge Liders, Monika Kohnert, Melsungen 1994

Heidelberger Kommentar zum Betreuungs- und Unterbringungsrecht (HK — BUR), Heidel-
berg 1994 (Hg.)

Sicherung der Pflege. Zur aktuellen Diskussion um die Pflegeversicherung und andere fiir
die Pflege relevante Gesetze, in: ZRP 1994 S. 29-33

Datenschutz in der Schuldnerberatung, in: Infodienst Schuldnerberatung Nr. 3 1994 S.
13-17

Ungenutzte Entschadigungsmdglichkeiten fiir Opfer von Gewalttaten. Eine Einflihrung in
das Opferentschadigungsgesetz, mit: Nicolina Hospach, in: Soziale Arbeit 1994 S. 74-81
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